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Las humanidades y las ciencias
sociales en el laberinto. Hacia
una universidad performativa

The Humanities and the Social Sciences in the
Labyrinth. Towards a Performative University

Sandra Carli'

RESUMEN

Este texto se propone ahondar en las problematicas que atraviesan las humani-
dades y las ciencias sociales en la actualidad. Para ello recorre, en primer lugar,
diversos debates contemporaneos que ponen en entredicho su sostenimiento,
vigencia y sentido a partir de la interrogacion acerca de las transformaciones
del estatuto de lo humano, la incidencia de las tecnologias de la informacion y
la comunicacidn, y las controversias acerca de la utilidad del conocimiento so-
cial. En segundo lugar, analiza las nuevas fronteras de la universidad a partir
del reconocimiento de la metamorfosis de los sistemas de educacion superior,
las mutaciones globales del conocimiento, y la inestabilidad y ambivalencia de
las identidades y la cultura académica. Por tltimo, recupera la nocién de uni-
versidad performativa para situar los principales desafios de la educacion su-
perior, entendida ésta, como una renovada aventura intelectual que tiene por
delante profundizar en los procesos de apropiacion del patrimonio cultural, ex-
perimentar nuevos modos de conocer y moverse en el vinculo entre disciplinas,
saberes y practicas sociales.

Palabras clave: humanidades, ciencias sociales, universidad, conocimiento,
formacion.

ABSTRACT

This paper intends to delve into the problems that the humanities and social
sciences are currently facing. In order to do so, it first discusses various con-
temporary debates that question its sustainability, validity and meaning from
the questioning of the transformations of the human status, the incidence of
information and communication technologies and the controversies surroun-
ding the utility of social knowledge. Second, it analyzes the new frontiers of
the university based on the recognition of a metamorphosis of higher educa-
tion systems, the global mutation of knowledge and the instability and ambi-
valence of identities and academic culture. Finally, it recovers the notion of the
performative university to situate the main challenges of higher education un-
derstood as a renewed intellectual adventure that has to deepen in the proces-
ses of appropriation of cultural heritage, to experiment new ways of knowing
and to move in the link between disciplines, knowledge and social practices.
Keywords: Humanities, Social sciences, University, Knowledge, Formation.

" Instituto Gino Germani en Universidad de Buenos Aires.
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Se toma la figura del laberinto para explorar y analizar algunos de los dilemas
y desafios que atraviesan hoy a las humanidades y las ciencias sociales. Si toda
biblioteca es un laberinto, como afirma Jorge Luis Borges en “La biblioteca de
Babel”, sin duda la prolifica produccién textual de las humanidades y ciencias
sociales resulta en ocasiones enigmatica para nuevas generaciones que necesi-
tan encontrar senderos “guiados” para adentrarse. Por otra parte, como campo
especifico de conocimiento, una serie de debates contemporaneos las someten
a miradas introspectivas ante interpelaciones externas que cuestionan su sen-
tido. Tanto los debates sobre el fin de las humanidades, vinculados con el des-
financiamiento de programas universitarios y su desplazamiento curricular a
favor de otras dreas de conocimiento, como aquellos sobre la pertinencia o im-
pertinencia de las humanidades y la utilidad o inutilidad de las ciencias so-
ciales, colocan a distintas disciplinas ante el desafio de argumentar acerca del
valor de sus acervos, objetos y lenguajes y de proponer nuevas incursiones y
contribuciones, y, sobre todo, preguntas. En este texto se propone, en primer
lugar, situar algunos de los debates contemporaneos; en segundo lugar, ana-
lizar cdmo se vinculan con las nuevas fronteras de la educacion superior; por
ultimo, considerar los desafios de formacion universitaria como una renovada
aventura intelectual.

EL DEBATE SOBRE LAS HUMANIDADES Y LAS CIENCIAS SOCIALES

El debate sobre el fin de las humanidades ha sido recurrente en las tltimas dé-
cadas. Ese supuesto fin o declive se ha expresado, entre otros fendmenos, en la
tendencia al desfinanciamiento de los programas de humanidades en las uni-
versidades, pero también se vincula con las transformaciones del estatuto de
lo humano a partir de los cambios tecno-culturales y cientificos y con las difi-
cultades de la transmision universitaria ante la metamorfosis de las practicas
de lectura y escritura —consecuencia del uso de internet, la generalizacién de
las redes sociales y el nuevo estatuto del conocimiento.

Diversos autores, en particular del campo de la filosofia, han analizado du-
rante los ultimos 20 afios los alcances de este declive y argumentado sobre los
desafios en curso. En El cultivo de la humanidad. Una defensa clasica de la reforma
en la educacion liberal (2012) Nussbaum defendio el papel de las humanidades
en el tratamiento de la diversidad humana y en la formacion de la ciudadania
a favor de la diversidad curricular y del pluralismo en las instituciones de edu-
cacion superior en Estados Unidos. La defensa del cultivo de las humanidades
supuso el cuestionamiento de las posiciones que calificé como tradicionalistas,
favorables a una educacion sefiorial destinada a las élites. El desfinanciamien-
to de los programas de humanidades estaba en curso en el marco de tenden-
cias al antiintelectualismo en la opinion publica, hoy promocionadas por los
gobiernos de impronta neoliberal. En un libro posterior, Sin fines de lucro. Por
qué la democracia necesita de las humanidades (2010), Nussbaum afirmaria el va-
lor de las humanidades para la democracia, contra la idea de una educacién
asociada al crecimiento econémico y a la renta. La autora consideraba que los
especialistas en educacién para el crecimiento econdmico —que defienden la
formacion de aptitudes basicas, alfabetizacion, competencia matematica y co-
nocimientos de informatica y tecnologia— temian a las disciplinas artisticas y
humanisticas “pues el cultivo y el desarrollo de la comprensién resultan espe-
cialmente peligrosos frente a la moral obtusa, que a su vez es necesaria para
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poner en practica los planes de crecimiento econémico que ignoran la desigual-
dad” (Nussbaum, 2010, p. 46).

Pero el declive de las humanidades no se manifiesta solo en disputas curri-
culares y conflictos presupuestarios, que responden a discrepancias y confron-
taciones dentro y fuera del sistema universitario, sino que refiere a la erosion
de la idea de humanidad que les dio origen. Segtin Cragnolini (2012), si las hu-
manidades surgieron ligadas a una idea de humanidad, estariamos frente a la
deconstruccién del modo de ser del hombre por el avance tecnocientifico que
da lugar a nociones en uso como lo posthumano o transhumano. En dos am-
bitos en particular se estudia esta crisis, los animal studies, que analizan la ero-
sién de la diferencia entre hombre y animal, y la biopolitica, que ahonda en la
asimilacién entre hombre y maquina. Desde su perspectiva, las nuevas huma-
nidades deberian pensar en un tipo de hombre con confines difusos. Retoma
en este sentido la figura del cyborg de Donna Haraway, como acoplamiento de
maquina y organismo para sefialar la crisis de distintos dualismos y plantear
la necesidad “no solo de un vinculo critico con las tecnologias sino también de
una reconsideracion de la idea de ‘lo humano’” (2012, p. 13).

Frente a la expansion de las tecnologias de la informacién y la comunica-
cién y su impacto en el conocimiento y transmision de las humanidades, las
respuestas han sido diversas. Mientras algunos autores han planteado la nece-
sidad de prestar atencién a “la dispersion creciente de las ‘hablas particulares’
y a la ‘heterogeneidad de los saberes’” a partir del proceso de informatizacion
(Brea, 2004), otros postulan que la dispersion informativa del mundo digital
y el exceso de conexiones a partir de la forma derivada del hipertexto “harian
inaudible la sabiduria encapsulada en la laboriosa construccion narrativa” de
los temas de las humanidades (Mazzuchelli, 2015). Para este ultimo, se trataria
de insistir en la estructura de los problemas y en la conservacion y transmision
de una tradicion, de un acervo, de un canon.

Resulta evidente que las humanidades se han visto impactadas por los avances tec-
no-culturales que ponen en crisis sus categorias y presupuestos, por el despliegue
del capitalismo académico y sus énfasis puesto en la productividad del conocimien-
to, y por los escenarios de globalizacién y mercantilizacion de la ciencia y de la téc-
nica que generan en las politicas actuales el desplazamiento de la ciencia basica a
favor de la ciencia aplicada. Pero, en forma particular, se han visto reconfiguradas
no sblo desde afuera sino desde adentro, a partir de la metamorfosis del conocimien-
to académico y las transformaciones producidas en las practicas de lectura y escri-
tura en la universidad. Se torna evidente en las aulas universitarias y fuera de ellas,
en la coexistencia de estilos y experiencias generacionales disimiles respecto del co-
nocimiento (su cultivo y disfrute, su apropiacion y transmision).
Tatian (2017) sostiene que la cultura humanistica es una forma de vida que con-
sagra el tiempo a una cierta materia, las palabras, y que entabla en la biblioteca
“una interlocucion con otros que ya no estan pero dejaron marcas (la escritura entre
otras)”. Sin embargo, las humanidades estan hoy signadas por cambios en los mo-
dos de comunicacion, la transicion del papel a la pantalla, de lo material a lo vir-
tual, provocando no solo la transformacion de nuestros conceptos sobre los textos
sino la alteracion de la experiencia de la lectura y la escritura (Littau, 2006). Si el
estudio es también una forma de vida, definida segtin Tatian como la actividad de
“escuchar, mirar, leer, pensar, hablar, escribir, preguntar, dudar, interpretar, hacer
algo consigo mismo, hacer algo con otros, ser afectado por el mundo de cierta ma-
nera” (2017, pp. 81-2), no necesariamente las tecnologias deberian ser un obstaculo.
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La pregunta seria en todo caso, como sostiene este autor, ;para qué las humanida-
des? Para las nuevas generaciones, con el objeto de convertirlas en un conocimien-
to comun, no exento de secretos, a la vez que propio y singular. Requiere entonces
considerar los dilemas de la transmision en la escena universitaria contemporanea
y del contacto con los textos.

Las ciencias sociales en particular, cuyas disciplinas se han desarrollado a par-
tir de la segunda mitad del siglo xx y se han centrado sobre sus fendmenos mas
relevantes (sociedad industrial y postindustrial, el mundo del trabajo, las ins-
tituciones socializadoras, estado y mercado, democracia, globalizacién, subje-
tividad), también se han visto impugnadas por cuestionamientos acerca de su
valor cientifico. Si el debate sobre la pertinencia de la educacion superior, intro-
ducido por la uNEsco a partir de 1995, puso en cuestién la autonomia académi-
ca y la impronta disciplinar del conocimiento universitario (Naisthat, 2003), el
debate sobre la utilidad/inutilidad de las ciencias sociales se ha activado en un
contexto cientifico signado por el giro a la investigacion aplicada y las politicas
de ajuste presupuestario en diversos paises. Se reactivaron falsas polarizaciones
entre ciencias duras y blandas, entre ciencias basicas y aplicadas, entre temas
libres y estratégicos, cuestionando el valor de la ciencia social, desconociendo
las articulaciones, mezclas, préstamos e intercambios inter y transdisciplinarios.

A contrapelo del debate sobre la utilidad de las ciencias humanas y sociales
que en ocasiones impugna su poco valor productivo y su falta de transferen-
cia, las actuales modalidades de evaluacion cientifica han tendido a acentuar
la cuantificacion de publicaciones, priorizando la gestion del conocimiento en
lugar de su funcién social en diversos dmbitos de participacién de los inves-
tigadores. Es decir, mas que prestar atencién a los usos del conocimiento, por
distintos actores, se da prioridad a las reglas de produccion del campo cienti-
fico y a sus agentes.

En suma, las humanidades y las ciencias sociales se ven confrontadas a nue-
vos dilemas vinculados con el avance tecno cientifico que somete a crisis mu-
chas de sus categorias y presupuestos, vinculados con el capitalismo académico
y su énfasis en resultados y productividad del conocimiento, y con los escena-
rios de la globalizacién y mercantilizacion de la ciencia y de la técnica en la que
prima la polarizacion falsa entre ciencia basica y aplicada.

LAS FRONTERAS DE LA UNIVERSIDAD: TENDENCIAS EN CURSO

Los debates acerca de la vigencia de las humanidades y las ciencias sociales
son convergentes con la erosion y reconfiguracion de las fronteras de la uni-
versidad. La nocion de frontera es polisémica, remite a distintos significados:
umbral, limite, puerta, contacto, intercambio, bienvenida, hospitalidad, trans-
gresion. Si la globalizacidn alentd la experiencia de la ubicuidad al mismo tiem-
po agudizd la particidn de territorios, dando lugar a conflictos y negociaciones
en las fronteras. En relacion con la educacion superior, ello implica reconocer
algunas tendencias del presente.

La primera tendencia refiere a la creciente metamorfosis de la educacion su-
perior, que pone en debate su homogeneidad y que excede lo referido a la dife-
renciacion interna del sistema institucional (sectores publico y privado, tamafio
y tipo de universidades). Frace (2014) reconoce varios fenémenos contempo-
raneos que es necesario considerar. Por un lado, la expansién de una universi-
dad radicalmente fragmentada a partir de la proliferacion de la industria del



ESTUDIO 9'

aprendizaje a través de Internet y que conlleva la deconstrucciéon de la univer-
sidad investigadora como lugar, comunidad e institucion, pero que coexiste
con la universidad auténoma liberal de élite (disciplinar), y la emergencia de
la universidad popular (saberes y practicas, conocimiento/accion, otras formas
de ensefiar). En América Latina, la idea de universidad popular tiene antece-
dentes relevantes en las primeras décadas del siglo xx y experimenta una re-
activacion reciente frente a la emergencia de movimientos sociales en América
Latina. Cabe mencionar entre otras experiencias la Universidad Popular de los
Movimientos Sociales, analizada por De Souza Santos (2006), y las universida-
des interculturales indigenas en diversos paises.

La segunda tendencia se refiere a las mutaciones del conocimiento univer-
sitario. Por un lado se produce una difuminacion de las fronteras entre la cien-
cia y los demas campos de la sociedad y entre sociedad y mercado (Muller y
Young, 2014) y por tanto entre informacién y conocimiento. Por otra parte, la
erosion de fronteras entre disciplinas provoca escenarios postdisciplinarios en
instituciones universitarias organizadas segun disciplinas/carreras. Aronson
(2007) destaca que el pasaje del de saber qué propio de la universidad al saber
como (exigencia de resultados, formacion de habilidades, capacidades, técnicas),
implica un tendencia a la desdiferenciacién y desespecializaciéon del conocimiento y
consagra, a partir del interés de los gobiernos, el conocimiento transdisciplinar.

La tercera tendencia se refiere a la creciente inestabilidad y ambivalencia
de los sujetos universitarios. Se estan produciendo cambios notables en la pro-
fesion académica, que como se ha analizado en otro texto, se ve afectada por
la desregulacion del trabajo académico y la exigencia de rendicion de cuentas,
con particular impacto sobre las mujeres universitarias (Carli, 2016). Las ten-
dencias globales a la deslegitimacion de las acreditaciones universitarias, vin-
culadas a su vez con el antiintelectualismo que afecta en particular al campo de
las humanidades y las ciencias sociales, también incide. La emergencia de las
figuras del manager, coach, experto y voluntario en las politicas y discursos de
los gobiernos conlleva la desjerarquizacion de las profesiones universitarias.

También se reconoce una creciente inestabilidad y ambivalencia en la cultu-
ra estudiantil (Carli, 2012). La creciente relevancia de la condicién juvenil pro-
voca una mayor pluralidad de fenémenos y experiencias identitarias a partir
de dimensiones sexo-genéricas, sociales, raciales, y no solo generacionales, que
colocan a la universidad como institucidn entre otras pero que también encuen-
tra en la universidad un espacio de expresidon y acontecimientos.

Frente a estos debates sobre las humanidades y las ciencias sociales y las
tendencias de la educacion superior, el problema de la formacién universitaria
tiene particulares desafios por delante.

LA AVENTURA INTELECTUAL Y LOS DESAFIOS DE LA FORMACION

(Cuales son entonces los desafios de la formacién frente al posthumanismo, el
giro productivista y la fragmentacion universitaria? ;Como salir del laberinto?
Distintos referentes del campo de las humanidades y las ciencias sociales han
sabido avizorar estas tendencias y han formulado propuestas de diverso alcan-
ce recurriendo a nuevos enunciados y metaforas. Una de ellas es la que hace
tiempo formuld José Luis Brea (2004), la de una universidad performativa que
mantenga lazos entre autoreflexividad, saber y emancipacién. La practica de
la autoreflexividad en la profesiéon académica supondria resistir a las presiones
productivistas del dmbito cientifico y recuperar la pasion por el conocimiento
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ensayando nuevas formas de transmision atentas a las inquietudes de las nue-
vas generaciones, salir de cierta experiencia de clausura informatica y recupe-
rar el dialogo intra e intergeneracional. El lazo con el saber o, mas bien, con
un repertorio abierto de saberes, conllevaria otro modo de exploracién de las
humanidades y las ciencias sociales a partir de preguntas vinculadas con los
desafios complejos de la emancipacion individual y colectiva en el tiempo pre-
sente, signado por nuevas y complejas formas y experiencias de deshumani-
zacion. Si pensamos en una universidad performativa, la enunciacién implica
invariablemente una forma de actuacion. Las preguntas son, entonces, ;como?,
(de qué manera?, ;por qué caminos y formas?, ;entre quienes?, ;en qué espa-
cios?, jpara qué?, la formacién universitaria puede devenir en una aventura
intelectual renovada.

Un primer desafio de la formacién universitaria es que las humanidades y
las ciencias sociales se conviertan en un patrimonio cultural y académico apro-
piable por las nuevas generaciones. La nocion de patrimonio comporta invaria-
blemente un sesgo conservador. Sin embargo, en tanto lo que esta en juego es la
apropiacion generacional a partir de una nueva experiencia del mundo, tanto
por partes de profesores como de estudiantes, se trata de pensar los procesos
de seleccién y contacto con saberes a partir de problematicas convocantes que
reclaman una atencion particular. Ello excede la cuestion de la disponibilidad
de los bienes de conocimiento, en plena expansion de los repositorios digitales
y acceso online a los textos, para interrogar mas bien las maneras en que com-
partimos, intercambiamos, damos visibilidad, interrogamos repertorios textua-
les, en distintos soportes, a partir de una experiencia del presente. La pregunta
es en todo caso como transitamos de la biblioteca, sea como paraiso personal
del profesor o como anticuario de disciplinas y grupos, a la biblioteca como si-
tio de una aventura colectiva que ponga en juego diversas sensibilidades y for-
mas del compromiso intelectual, pero que también aliente la implicacion social.

El contacto con esos bienes a través de las practicas de lectura y escritu-
ra, pero también de la conversacién ampliada, puede potenciarse a partir de
la capacidad del profesorado de introducir una perspectiva historica que sitte
la historia de la produccién de conocimiento y dote de historicidad los sabe-
res, considerando sus multiples temporalidades. La nocion de acervo, en tanto
conjunto de bienes o valores morales o culturales que pertenecen a un grupo,
invita a la exploracion de la memoria pero también de la imaginacion ptblica.
Podriamos considerar entonces tres tipos de acervos: 1) biogrdficos: de personas,
instituciones, colectivos sociales, movimientos culturales, que invitan a abrevar
en el pasado para favorecer identificaciones, filiaciones, genealogias; 2) obras:
patrimonios bibliograficos de las humanidades y las ciencias sociales, que per-
miten conocer producciones de autores y disciplinas a lo largo del tiempo; 3) ar-
chivos del presente: que permiten documentar el devenir de los acontecimientos.

A modo de ejemplo, las problematicas vinculadas con el género y la diver-
sidad sexual, en el marco de una notable expansion global del movimiento de
mujeres a partir del paro internacional, no solo han generado un mayor recono-
cimiento de multiples situaciones de violencia y discriminacién, sino que conci-
ta en la formacién universitaria un mayor interés por la historia del feminismo.
La revision de las trayectorias de mujeres feministas, sus demandas y luchas,
sus biografias y escritos, se convierte en un sendero para explorar las conexio-
nes entre escenarios histdricos y problematicas del presente.
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Un segundo desafio de la formacién universitaria es la experimentacion
de nuevos modos de conocer. Trabajar con diversos acervos (del pasado y del
presente), supone desde otra perspectiva reconocer la existencia de distintos
tipo de saberes y prestar atencion al movimiento de los mismos: del aula a las
redes, del archivo del investigador a la clase magistral, de la conversacion eru-
dita al periodismo, del taller de educacién popular al organismo donde se dise-
fia una politica publica. La democratizacion de los saberes de las humanidades
y las ciencias sociales implica en un mismo movimiento el reconocimiento de
saberes no universitarios, tal como han insistido los estudios postcoloniales y
otras corrientes de pensamiento, ponderando el valor de los saberes de la cul-
tura popular, de la cultura indigena, de la vida cotidiana. Potenciar la interfa-
ce entre tipos de saberes diferentes debe estar en el corazon de la experiencia
universitaria; la universidad debe introducir una perspectiva politico-académi-
ca critica y programatica, que sin negar su voz propia, pueda tener una escu-
cha a atenta al habla popular.

En este sentido, la figura del viaje, tan recurrente en la historia intelectual y
en los estudios biogréficos, adquiere significacién para pensar el conocimiento y
el transito cotidiano de lo conocido a lo desconocido. Si el viaje de conocimien-
to conlleva el contacto con distintos sujetos y lugares, situaciones y experien-
cias, invariablemente convoca a la mixtura de saberes. La experiencia del viaje
puede activarse en la formacion universitaria de modos diversos, convirtiendo
a la propia ciudad en un sitio de nuevas exploraciones.

Un tercer desafio de la formacidn universitaria es moverse en las fronteras
de las disciplinas y ahondar en el vinculo entre saberes y practicas sociales. La
referencia a los territorios colindantes (Becher, 2001) y a la promocion de las hu-
manidades cientificas (Latour, 2012) constituyen metéforas que dan cuenta de
la erosion de las fronteras de las disciplinas y de sus convergencias e intereses
comunes. Ello no supone diluir las perspectivas disciplinarias en un territorio
transdisciplinar que borre objetos, formas de abordaje y lenguajes especializa-
dos, sino promover convergencias que multipliquen los puntos de vista.

Por otra parte, si tal como ha sefialado Foucault el conocimiento es indiso-
ciable de las practicas que le han dado origen, se trata de ir mas alla de la ex-
ploracién genealodgica/arqueoldgica de los saberes para pensar el vinculo entre
conocimiento y accién social tal como ensefia el pragmatismo. Ello supone tra-
zar puentes y localizar conexiones potentes entre las humanidades y las cien-
cias sociales y buscar nuevos lugares para los saberes adquiridos, recuperando
la tesis de Puiggros sobre los saberes socialmente productivos (2003). Si bien
la nocién de productividad adquiere un sentido negativo, al quedar asociada
en el trabajo académico al rendimiento meritocratico y a la cuantificaciéon de
publicaciones, en este caso productivo alude a la colaboracion del conocimiento
en la generacion de condiciones para una mayor emancipacion de los sujetos
sociales. Construir lugares para los saberes, supone potenciar la convergencia
de disciplinas y profesiones. A modo de ejemplo, las graves problematicas am-
bientales que aquejan a la sociedad contemporanea y en particular a los grupos
sociales mas vulnerables, solo pueden ser abordarse en la asociacién cotidiana
entre cientificos/as de diversas disciplinas (incluidas las ciencias sociales y hu-
manas), agentes de politicas publicas, docentes y pobladores, en batallas para
la comprension y visibilidad de los fendmenos cotidianos que afectan las con-
diciones de vida, como para la interpelacién a las autoridades politicas y a las
corporaciones empresarias.
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CoONCLUSION

Comenzamos este escrito ahondando en la figura del laberinto a partir de la
preocupacion por los dilemas y desafios que atraviesan hoy a las humanidades
y las ciencias sociales. La indagacion de algunos de los debates contempora-
neos que afectan a sus disciplinas y de las tendencias en curso de la educacién
superior, que han puesto en jaque sus fronteras, permite avizorar que su resig-
nificaciéon depende mas bien de la construccidon de nuevos lazos entre saberes
y emancipacién. Desde el punto de vista de la formacion universitaria implica
sortear el encierro del laberinto para abrir los intersticios de las humanidades
y las ciencias sociales a partir de las preguntas de las nuevas generaciones y las
inquietudes del tiempo presente. La metafora de la universidad performativa
es solo un camino posible para imaginar una aventura intelectual que conlleve
formas de actuacion publica.

Mientras tanto, los desafios de la formacion superior son a la vez viejos
y nuevos, estan signados por el devenir del conocimiento universitario y sus
transformaciones pero, sobre todo, por las problematicas emergentes que de-
mandan mds que nunca procesos activos de apropiacion de saberes, experimen-
tar nuevos modos de conocer y moverse en las fronteras de las disciplinas. Se
trata de persistir en la construccion de nuevas experiencias de humanizacién
explorando el notable acervo critico de las humanidades y las ciencias sociales.
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La dimension del afecto para
pensar el discurso educativo

Affection as an Element to Think
the Educational Discourse

Ofelia Piedad Cruz Pineda’'

RESUMEN

El afecto como un elemento constitutivo de la subjetividad, abre una posibili-
dad analitica para interpretar la realidad educativa y comprender los marcos
de organizacion que la caracterizan. Este articulo expone una aproximacion al
afecto como una fuerza cualitativa que orienta el discurso de los profesores y
como un registro analitico para estudiar la reforma educativa en México, se re-
cupera al psicoanalisis via los aportes de Ernesto Laclau en relacion con la for-
macién de identidades sociales. En la primera parte del articulo se explora al
afecto como una categoria para estudiar la formacién de subjetividades. Ense-
guida, se examina el afecto como registro analitico para dar cuenta de las sig-
nificaciones e identificaciones producidas por la reforma educativa. Finalmente,
comentarios para concluir.

Palabras clave: afecto, subjetividad, reforma educativa, profesores.

ABSTRACT

Affection as a constitutive element of subjectivity opens an analytical possibi-
lity to interpret the educational reality and understand the organizational fra-
meworks that characterize it. This article exposes an approach to affection as a
qualitative element that guides teachers’ discourse and as an analytical record
to study educational reform in Mexico, it recovers psychoanalysis via the con-
tributions of Ernesto Laclau in relation to the formation of social identities. In
the first part of the article, affection is explored as a category to study the for-
mation of subjectivities. Then, affection is examined as an analytical record to
account for the meanings and identifications produced by the educational re-
form. Finally, comments to conclude.

Keywords: Affection, Subjectivity, Educational reform, Teachers.

La actualidad social esta delineada de manera significativa por un neoliberalis-
mo que gira en torno a la concentracién del capital, los flujos financieros y las
grandes corporaciones, condiciones que orientan nuevas subjetividades. “Como
consecuencia de la hegemonia neoliberal, la mayor parte de las decisiones cru-
ciales en lo que hace a las relaciones sociales y econémicas ha sido eliminada del
terreno politico” (Mouffe, 2009, p. 76), se radicaliza la individualidad y se exilia
la dimension politica, la cual marca limites y posibilidades de accion colectiva.
Frente a este escenario se desdibujan y se desmovilizan las pasiones politicas,

' Universidad Pedagdgica Nacional Puebla.
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aquellas que organizan la vida social y que “han sido rechazadas por una his-
toria reciente, entre los residuos de la racionalidad y los desechos de la morali-
dad. Sin embargo [...] determinan las relaciones sociales” (Certeau, 2007, p. 52).
Ante la desafeccion de la dimensién politica, la erosion de los lazos sociales
y la ruptura de las perspectivas sociales como asuntos colectivos, se enfrenta el
desafio por articular un propdsito comun hacia el cual orientarse. Una posible
via para tejer la trama colectiva y lograr una lucha comtn es “el pasaje [a tra-
vés de cadenas de equivalencias] de demandas asiladas, heterogéneas, a una
demanda ‘global” que implica la formacién de fronteras politicas y la construc-
cion discursiva del poder como fuerza antagénica” (Laclau, 2005, p. 142). La ar-
ticulacion de demandas singulares, via un sistema de equivalencias, requiere la
identificacién de un elemento (significante) que permita aglutinar las deman-
das. Por ejemplo, de los profesores, de los trabajadores, etcétera. “La unidad
del conjunto equivalencial?, de la voluntad colectiva irreductiblemente nueva
en la cual cristalizan las equivalencias particulares, depende [...] de la produc-
tividad social del nombre [de la investidura radical] como significante [...] no
expresando ninguna unidad conceptual que la precede” (Laclau, 2005, p. 139).
La cadena de equivalencias no se sigue de un analisis de las demandas he-
terogéneas, interviene algo cualitativamente nuevo —el afecto— al momento de
la investidura radical (de la nominacién del significante). “Si una entidad se
convierte en el objeto de una investidura —como estar enamorado u odiar—, la
investidura pertenece al orden del afecto” (Laclau, 2005, p. 143). La posibilidad
de articulacion, o bien la unidad de conjunto, puede ser potencialmente logra-
da a través de reconocer una fuerza que se condensa en la dimensién del afec-
to. Laclau al referirse al tema de la nominacion y afecto,® destaca lo siguiente.

La articulacién entre universalidad y particularidad que es constitutivamente in-
herente a la construccion de un pueblo, no es algo que sélo tiene lugar en el nivel
de las palabras y las imagenes: también se sedimenta en practicas e instituciones.
Nuestra nocién de discurso [dice Laclau] implica la articulacién de las palabras y
las acciones, de manera que la funciéon de fijacién nodal nunca es una mera opera-
cion verbal, sino que esta inserta en practicas materiales que pueden adquirir fijeza
institucional. (Laclau, 2005, pp. 137-138).

En el estado actual en que nos encontramos social, econémica y politicamente,
es indispensable imaginar otros posibles horizontes de sentido para compren-
der el mundo contemporaneo sin pretender ilusoriamente hallar soluciones
imparciales a los conflictos sociales. En el plano epistemologico, se insta a con-
tar con marcos interpretativos que puedan enriquecer la discusion y obliguen
a repensar nuestros edificios tedricos, bajo los cuales se entiende el mundo; a re-
elaborar y renegociar enfoques teéricos que no nieguen la dimension politica,

2 “Lo que les otorga un vinculo equivalencial inicial y débil es tan sélo el hecho de que todas ellas [las demandas]
reflejan un fracaso parcial del sistema institucional” (Laclau, 2005, p. 139).

* Laclau subraya con mds contundencia el tema del afecto en su texto La Razén Populista (2005). De hecho, al analizar
el tema de la construccién del pueblo, escribe un apartado sugerente: nominacién y afecto. En la obra de Critchley
y Marchart (2008), Laclau sefiala lo siguiente: “algo que pertenece al orden del afecto tiene un rol primario en la
construccion discursiva de lo social. Freud ya lo sabia: el vinculo social es un vinculo libidinal. Y el afecto [...] no
es algo agregado a la significacion sino consustancial a ella” (Laclau, 2008, p. 404) (Subrayado en el texto original)
Otra via de incursionar en el tema del afecto es a través de Deleuze, quien senala que “las cosas no se distinguen
mds que por los afectos de los que son capaces. Desde ahora, entonces, [senala Deleuze] estamos forzados a superar
la nocién de afecto con una nocién mas precisa: el poder ser afectado. Ser afectado es un poder. Entonces [arguye
Deleuze| definimos las cosas, los seres, los animales, por poderes. Y veamos en seguida a qué otros paisajes se
oponen esto [...] (Deleuze, 2005: 278). Si bien es sugerente el tema del afecto en Deleuze al situar la cuestién del
poder ser afectado, este articulo tiene como referente los aportes de Laclau.
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tanto para escudrinar nuestra vida cotidiana como para avanzar en la reflexiéon
tedrica.

Es importante exigirnos en las humanidades y las ciencias sociales, sobre
todo, en el campo educativo,* pensar conceptos (o categorias) y registros que
permitan analizar e interpretar la realidad educativa. Un concepto o categoria
sugerente es el afecto, no sélo como un componente emocional (que lo es) sino
también como herramienta intelectual que permita estudiar lo educativo e intro-
ducir “nuevos” horizontes de inteligibilidad, asi como sugerentes orientaciones
para saber (a nivel de supuestos) hacia dénde nos dirigimos, en otras palabras,
como estamos siendo en la educacién los actores educativos —los profesores-—.

Una de las tareas necesarias para comprender la problematica de la edu-
cacion, es exigirnos el desarrollo de un pensamiento tedrico y politico que ad-
vierta la presencia de otros registros en la construccion de la discursividad
educativa. Uno de estos registros que puede ser de interés para la investigaciéon
educativa es la cuestion del afecto (y con este las pasiones) como una dimen-
sion constitutiva de la construccion discursiva de lo educativo.

La reforma educativa de 2013 puesta en circulacion en México tiene como
antecedente los cambios del sistema educativo que iniciaron desde los noven-
ta, sobre todo en educacién basica.’ Las transformaciones en el ambito educa-
tivo y, recientemente, las modificaciones juridicas a los articulos 3° y 73° de la
Constituciéon Politica de los Estados Unidos Mexicanos en 2013, instituy6 di-
versas significaciones producidas por los actores —es decir, generd una grama-
tica entre los profesores que gira en torno al discurso de la calidad educativa,
de la evaluacién docente, de la gestion escolar, de la eficiencia y eficacia, de las
competencias docentes, etcétera—; y sedimentd diferentes identificaciones —in-
dividualistas, competitivas—. Entender e interpretar las significaciones de los
profesores en el contexto de la reforma educativa de 2013 y las identificaciones
a las que son sujetos los profesores obliga a pensar los problemas no solo edu-
cativos sino también los sociales y los politicos de nuestro tiempo.

Una veta analitica para el estudio de estas cuestiones es un analisis critico
de discurso con énfasis en la dimension politica.® Esta analitica en la investiga-
cién educativa nos orienta a reconocer el papel activo de los actores educativos
—en condiciones de posibilidad sociohistdricas, no de voluntarismo- tanto en el
plano individual como en el colectivo. Este registro implica distinguir la reali-
dad educativa como una construccion social y discursiva, asi como la aprehen-
sién que hacen los actores de ésta en el proceso de conocimiento de la misma.

4 Es importante reconocer que en la realidad histérica-social se han profundizado los problemas educativos conside-
rados como histéricos: la desigualdad social y educativa; la formacién de los profesionales y el desempefio de los
profesores; el vinculo de la investigacién educativa y su relacién con la toma de decisiones en materia de politica
educativa; etcétera.

5 En 1992 se firmé el Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa que impulsé la revaloracion del profesor
de educacién basica (preescolar, primaria y secundaria) a través de un programa de competitividad denominado
Carrera Magisterial; la reestructuracién del sistema educativo via acciones de descentralizacion administrativa y el
redisefio de planes y programas de estudio para la educacién basica y la formacién de profesores. Desde ese afno,
se han puesto en marcha diversas acciones de cambio. En 2013 se anunci6 la reforma educativa que modificé los
articulos 3° y 73° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos y se promulgaron la Ley General del
Servicio Profesional Docente y la Ley de Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion. La reforma educativa
de 2013 alude a los cambios juridicos, sin embargo, es importante reconocer el disefio de una politica de reforma
educativa desde principios de los noventa que trastocé el sistema educativo, la escuela publica y la formacién del
profesorado en México.

¢ Al respecto es importante senalar que el pensamiento laclauniano ha sido renovador para la teoria politica contem-
pordnea, sobre todo, al proponer un andlisis de discurso —una teoria del discurso-. En el andlisis de discurso —teoria
del discurso— propuesto por Laclau y Mouffe (1987) no subyace la idea del término discurso exclusivo del lenguaje
o de la idea de realidad fundada en el lenguaje. Discurso alude a toda préctica social generadora de sentido. “En la
teorfa del discurso puede identificarse una doble inscripcién dada por el uso del término discurso en el plano de la
articulacion de las relaciones sociales y otra utilizacién para abordar las I6gicas de la politica y la construccion de
identidades colectivas” (Retamozo, 2012, p. 387).
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Este angulo de inteleccion plantea un doble movimiento. Por un lado, “nin-
gun actor puede reclamar una posicién privilegiada de la sociedad, [sino que]
debemos confrontar el fendémeno en una cadena potencialmente interminable de
actores sociales que forman sus identidades alrededor de nociones distintas de
clases —como las nociones de género, raza, etnia u orientacién sexual” (Critchley
y Marchart 2008, p. 18). Por otro lado, en términos metodoldgicos dar cuenta de

“las acciones, las interacciones, los comportamientos, los gestos, asi como otras
condiciones materiales embebidas de sentido (iméagenes, distribucién del es-
pacio, disefios arquitectdnicos, temporalidades)” (Retamozo, 2012, p. 387-388).

En suma, frente a las significaciones producidas por los profesores —discur-
sos construidos— y ante las identificaciones instituidas —comportamientos sin-
gulares—, es importante reflexionar la fuerza que se desencadena para aceptar,
rechazar o negar las “nuevas” formas de ser (o estar siendo). Interesa apuntar
que la fuerza no se puede definir; no es algo que se puede determinar, pero se
puede conceptualizar como algo cualitativo del cual obtener trabajo e impulso
para hacer, realizar, resistir, oponerse a determinada tarea.

El término fuerza se usa en este articulo para nombrar a un componente: el
afecto que mueve la realidad psiquica del profesor. El afecto “es una forma ba-
sica de las energias pulsionales” (Certeau, 2007, p. 51), designa una repercu-
sidn, o la expresion subjetiva de la cantidad de energia pulsional (Roudinesco,
2012, p. 93). Esta nocién ofrece una manera sugerente de entender la formaciéon
de identidades educativas que denota la reforma educativa.

El articulo se divide en tres partes, la primera, explora al afecto como una
posible categoria para estudiar la formacidn de subjetividades; enseguida, se
inserta el afecto como registro analitico para dar cuenta de las significaciones
e identificaciones producidas por la reforma educativa; finalmente, comenta-
rios para concluir.

ALGUNOS ELEMENTOS ANALITICOS PARA COMPRENDER
LA DIMENSION (REGISTRO) DEL AFECTO

El contenido de este articulo es producto de una aproximacién sucesiva al
campo de investigacion sobre reforma y politica educativa que ha trazado
momentos de produccidn y énfasis distintos: de orden ontoepistémico, tedrico-
metodoldgico, politico y educativo. Una de las preguntas centrales que orienta
la investigacion es conocer ;qué continuidades y rupturas han caracterizado a
las politicas educativas sobre la formacion del profesorado en México? En esta
ocasién se expone un avance de orden tedrico a partir de repensar nuevos con-
ceptos o categorias que contribuyan a interpretar y construir el objeto de estu-
dio. La estrategia metodologica seguida principalmente en las distintas etapas
de la investigacién es de caracter cualitativo y es el marco que organiza la in-
formacién generada a partir del analisis realizado en los diferentes periodos.
El énfasis por el estudio del sentido que desata en los profesores la implemen-
tacion de la reforma educativa (2013) emplaza nuestro pensamiento por situar
los marcos de significacion y las posibles identificaciones que denota en los
profesores la circulacion del discurso de reforma. La construccion del dato ha
estado organizada a partir de dos tareas: 1) revision y analisis de documentos
oficiales (Diarios Oficiales de la Federacién, Planes de Desarrollo Educativo, en-
tre otros) y de literatura vinculada con el tema; y 2) realizacién de entrevistas.”

7 Resultado del andlisis de entrevistas realizadas a dos Jefes de Sector y a nueve supervisores en el estado de Puebla en
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Este articulo apunta una discusién tedrica que implica pensar, construir y
disponer de juegos conceptuales® que abran otros rumbos a la investigaciéon en
educacion para alumbrar el estudio de lo educativo y debatir en la arena po-
litica de la academia cuestiones epistemoldgicas y metodoldgicas de enverga-
dura analitica.

Asimismo, se advierten dos temas que subyacen en esta narrativa de re-
flexién tedrica. Por un lado, la posible filtraciéon de la subjetividad por enten-
der el funcionamiento de la politica educativa y la formacién del profesorado.
Por otro, si bien es necesario conocer las formas (los procesos normativos, las
reglas) de la politica de formacién del profesorado puesta en marcha en los ul-
timos anos, es de consideracion analitica advertir la fuerza que denota la poli-
tica en la subjetivacion de la figura del profesor y la mediacion de la dimensién
afectiva. “Toda interpretacion, por mas desapasionada e imparcial que se pre-
tenda, hunde sus raices en el exuberante suelo pulsional conformado por un
caldero en ebullicion y a cambio recibe de éste su dimension pasional, hacia la
cual debe establecer una relacién que pasa por una decision ética” (Bornhau-
ser, 2012, pp. 157-158).

Por ejemplo, pensemos en la resistencia, el rechazo o la simulacion del pro-
fesor ante el discurso de reforma educativa de 2013 y averigiiemos ;qué im-
plicacién o relacion se establece entre la decision politica, la subjetivacion y la
dimension del afecto en la figura del profesor? Este es uno de los cuestionamien-
tos que sitta la reflexion teorica del articulo.

Una posible ruta es recurrir al psicoanalisis como un referente tedrico’ e
intentar comprender la dimensidn (registro) del afecto. Este acercamiento es
discreto y se inicia por rescatar algunas anotaciones de lo que se entiende por
afecto, puesto que estd en juego y en disputa el sentido y la accién, la cual no
esta exenta de procesos afectivos.'

2013, se percibié que el afecto juega un papel importante para llevar a cabo el quehacer educativo de los actores
educativos y promover el trabajo colaborativo entre ellos. Asi, entre los temas pendientes por trabajar, producto de
estas entrevistas, fue el afecto. (Cruz y Ramirez, 201, p. 128, 141, 143). El trabajo de campo, especialmente la fase
de entrevistas, tiene como referencia la investigacién Buenas practicas de supervision escolar, coordinada por la
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales - México y la Coordinacién de Escuelas de Calidad de la Secretaria
de Educacion Piblica en el Estado de Puebla entre 2011 y 2013.

8 “Los conceptos marcan rumbos, orientan las indagaciones, al mismo tiempo generan y participan en juegos que se
pueden nombrar como juegos conceptuales, a través de los cuales unas disciplinas abren la puerta a otras, accién
que requiere como condicién ineludible la integracién de saberes” (Cruz, 2008, p. 271).

? La intencién es entender y comprender lo educativo (la dimension de lo politico en lo educativo) via algunas de las
sugerentes y potentes nociones del discurso psicoanalitico. El uso tedrico del psicoandlisis es interesante y al mismo
tiempo estimula un desarrollo tedrico intelectual que pueda contribuir al campo de la investigacién educativa. “Es
preciso pues que el discurso psicoanalitico sea capaz de ensefarse. La conminacién lacaniana a una formalizacion
de los discursos era pues una tltima tentativa del salvar al psicoandlisis de sus origenes ocultos e hipnéticos (lo
inefable), pero también de diferenciarlo del saber universitario en una sociedad donde éste tendia, segiin Lacan, a
sustituir a la iglesia” (Roudinesco, 2012, p. 504). Dice Laclau que “la retérica es ontoldgicamente primaria en explicar
las operaciones inherentes a la construccion hegeménica de la sociedad y las formas que ésta adopta, considero
[argumenta Laclau] que el psicoandlisis es el tnico camino vélido para detectar las pulsiones que operan detras
de esa construccion: es, por lo tanto, el acercamiento mas fructifero para la comprension de la realidad humana”
(Laclau, 2008, p. 402). Recordemos, por ejemplo, que todo el psicoandlisis —teoria, practica y método— proviene del
descubrimiento de lo inconsciente. Pero no se trata de tomar conciencia de lo inconsciente, pretension irrealizable,
sino de sefalar que los componentes inconscientes estan cefiidos en el cuerpo, donde rigen todo cuanto corresponde
al goce, al placer y a la relacién con el otro (Lévy, 2004).

1 Antes de continuar subrayo el interés por incorporar la categoria del afecto en la investigacion de las politicas edu-
cativas. Dejaré para un momento posterior el estudio del deseo, eje de los estudios psicoanaliticos. No obstante,
mencionaré la notable relevancia que tiene el tema del deseo en Lacan, quien refiere que “el deseo se concibe como
un objeto caido, cortado, caduco, separado, que fue abandonado, que el sujeto cede y cuyo paradigma es el objeto
a. [...] No importa dénde se enganchard el deseo: debe ser ahi. En ese ser ahi, ya resuena el Dasein, con el que
Lacan calificard al objeto a” (Miller, 2007, pp. 83-84). Se apunta entonces que no se trata de realizacion del deseo,
el fin del deseo es siempre un falso fin. Lacan retoma la experiencia budista y plantea “que el deseo es una ilusion”
(Lacan, 2015, p. 250). Miller argumenta que en el Seminario 10 La Angustia, Lacan “insiste en que el objeto al que
se apunta por el deseo no es mds que un senuelo [...] el deseo no es verdad, sino ilusién. [Lacan] no remota esta
asercion para validarla enteramente, sino para ratificar que puede tener un sentido para nuestra experiencia” (2007,
p. 83). Incorporar el tema del deseo en el estudio de lo educativo es fundamental, con el fin de averiguar el papel
que tiene el deseo dentro de la lucha politica y en la formacién subjetiva del profesor ante la reforma educativa en
México pero esta discusion serd explorada en otro articulo.
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El afecto puede ser reconocido como constitutivo de lo educativo y ser consi-
derado un registro analitico para estudiar las politicas. Tal cometido exige, por
lo menos, tener presente aportes de la teoria politica y de la teoria psicoanaliti-
ca desde la lectura del analisis critico de discurso.!! Ambas posiciones tedricas
pueden ser pensadas como logicas que explican el terreno social en general y
educativo en particular, asi como la formacion de subjetividades educativas en
las que subyace la dimension afectiva y la dimension de significacion.'?

Laclau sefiala: “[...] que algo que pertenece al orden del afecto tiene un rol
primario en la construccion discursiva de lo social. [Laclau argiiia que el mis-
mo Freud destacaba que] el vinculo social es un vinculo libidinal.® Y el afecto
no es algo agregado a la significacion sino consustancial a ella” (Laclau, 2008,
p- 402). Si lo educativo se construye en el ambito de lo social, es posible propo-
ner que el afecto juega un papel central en la escuela.

Para Laclau, “[en] la construccion hegemonica de la sociedad y “[en] las
formas que ésta adopta [hay] pulsiones [que] el psicoanalisis [puede ayudar-
nos a explicar y advertir]” (Laclau citado en Blanco y Sanchez, 2014, p. 401).
En el estudio de lo educativo es sugerente como referente tedrico de analisis.

Con las reservas éticas y epistemoldgicas que implica esta discusion, nos
permitimos pensar que en la construccion discursiva de la realidad educativa
opera una fuerza que subvierte el supuesto orden racional definido por las po-
liticas. Esa fuerza de subversion puede situarse en el orden del afecto. Incorpo-
rar el estudio del afecto como un registro analitico, permite, no solo examinar
las operaciones significantes (la reforma educativa) que dan forma a la realidad,
también aproximarnos a comprender e interpretar los sucesos educativos (acon-
tecimientos, contingencias, eso que llega en un momento de coyuntura) mediados
por el afecto. Esta consideracidn orienta a pensar el estudio de lo educativo y
de la politica educativa con otros elementos analiticos y no solamente a partir
de la forma que adquiere la politica de reforma educativa: su expresion retori-
ca, declamatoria y sus usos para justificar los cambios en el sistema educativo.

“El afecto es la expresién cualitativa —traduccion subjetiva— de la cantidad
de energia pulsional.** La expresion psiquica de las pulsiones siempre se cons-
tituye en influjos sociales y politicos” (Elliott, 1992, p. 47). Es una posibilidad
analitica “colocar en un lugar central al afecto o al lazo libidinal como clave
para entender la naturaleza del lazo social” (Perello, Biglieri y Yabkowski, 2014,
p. 131).15

" En especifico las reflexiones de Laclau (2008), quien mira el futuro del pensamiento social y politico bajo la siguiente
triada: retdrica, psicoandlisis y politica.

12 También un aspecto central que subyace, importante de develar y escrudinan, es el referido a las relaciones de poder,
discusion que serd motivo de otro trabajo posterior.

13 #[,..] apelar a la libido como categorfa clave para explicar la naturaleza del vinculo social. Este seria un vinculo
libidinal y, como tal, estaria relacionado con todo lo referido al amor. Su nicleo consiste, por supuesto, en el amor
sexual, pero el psicoandlisis nos ha demostrado que no deberiamos separar el amor sexual de “por un lado, el amor a
uno mismo, y por otro el amor a los padres e hijos, a los amigos y a la humanidad en general, y también la devocion
a objetos concretos e ideas abstractas” (Laclau, 2005, p. 76). Recordemos como arguye Elliot (1992) que uno de los
pasos mas subversivos de Freud fue demostrar que el sujeto individual s6lo llega a ser por una represiéon ambivalente

—psiquica y social a la vez— de sus impulsos libidinales, sus pensamientos y sentimientos.

' Recordemos que la pulsion alude un proceso dindmico consistente en un empuje (carga energética, factor de motili-
dad) que hace tender al organismo hacia un fin. Segin Freud, una pulsién tiene su fuente en una excitacién corporal
(estado de tension); su fin es suprimir el estado de tensién que reina en la fuente pulsional; gracias al objeto, la
pulsién puede alcanzar su fin (Laplanche y Pontalis, 2004, p. 324).

15 La represion de los deseos libidinales es constitutiva de la formacién del sujeto humano tal como se inserta en las
estructuras dominantes de relaciones sociales y politicas. Este planteamiento nos lleva a reconocer que “la existencia
psiquica se singulariza por nacer de una escisién y una represion que son resultado de su propia creacién” (Elliott,
1992, p. 38). Freud presenta al sujeto humano dividido y fracturado por el deseo inconsciente, siempre descentrado
de si mismo (Elliott, 1992). El inconsciente —senala Freud- “no puede hacer otra cosa que desear, [...] es una ligazén
o una sedimentacion diferenciada de impulsos libidinales en representaciones” (Elliott, 1992, pp. 36-37, 46).
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Sin duda, el psicoandlisis supone un cuestionamiento al poder de la razén
y la racionalidad, al gobierno reflexivo y autoconsciente, predilectos del pensa-
miento occidental.'® Asi, se introdujo un giro en la reflexion sobre la subjetivi-
dad: el individuo aparece sometido a fuerzas que lo mueven sin conocimiento
de él mismo (Elliott, 1992).

Por lo anterior es posible recuperar que, como apuntan Blanco y Sanchez,

“todo proceso de identificacion supone necesariamente apegos ideoldgicos pero
también afectivos” (2014, p. 401). En otras palabras, las préacticas educativas
producidas por diferentes dispositivos, por ejemplo las politicas, no existen sin
sujeto. Este lleva en si mismo una organizacién y una experiencia psiquica sin-
gular. El profesor construye su realidad psiquica y adquiere organizacién como
subjetividad desde la que gira su trayecto de vida escolar, laboral y familiar.

Recuperando lo sefialado en los parrafos anteriores es posible reflexionar
y comprender, por ejemplo, el tema de cdmo y por qué cambian los profesores.
Lo que les impulsa o inspira ante todo para cambiar (o para no hacerlo), no
precisamente es por los cursos de accion que disefian los politicos o los admi-
nistradores, quienes, en ocasiones, tienen como distincién ser mecanicistas y
como dice Hargreaves, “es una inspeccién sofocante” (1999, p. 29). Asimismo,
Hargreaves destaca que “el desarrollo profesional puede trocarse en control bu-
rocratico; las oportunidades de tutela, en sistemas de tutela; las culturas de co-
laboracidn, en una colegialidad impuesta” (1999, p. 29). Estas acciones tienden
a orientar la subjetivacion del profesor respecto a pensar y disefiar su ensefian-
za en los salones de clase y amenazan la misma voluntad de ensefiar (Hargre-
aves, 1999). En otras palabras, el profesor vive una vida cotidiana en tension,
entre su propia personalidad (de ser; plano del si mismo) y la dinamica social
(la situacién econdmica; la inseguridad social; la dindmica laboral); donde se
ubica y opera la escuela publica.

Sin duda, en este ambiente el afecto, la energia cualitativa que el profesor
deposita en programas, proyectos, acciones (personales, profesionales y acadé-
micos), es dafiado o agredido y quiza este vehiculo subjetivo/emocional que es
el afecto orienta el proceder, las esperanzas y las significaciones que hacen los
maestros de sus acciones en la escuela.

A partir de aqui o bien se asume el riesgo de avanzar sin garantias ni certezas, lo
que implica exponerse a las consecuencias impredecibles e ignotas de cualquier
acto, o bien se desanda el camino avanzado, retrocediendo hacia esa region confu-
sa y brumosa, en la cual la inaccién y la inhibicién frente a lo desconocido se mez-
clan. (Bornhauser, 2012, p. 158).

Todo lo que en el comportamiento humano es del orden psicolégico, esta sometido
[a rarezas], presenta en todo momento paradojas. El progreso principal de la psi-
quiatria desde la introduccion de ese movimiento de investigacion que se llama el
psicoanadlisis, consistio, se cree, en restituir el sentido en la cadena de los fenéme-
nos. En sino es falso. Lo falso [...] es imaginar que el sentido en cuestién, es lo que
se comprende. (Lacan, 2013, pp. 15, 17).

16 Pensamiento que imagina al sujeto individual en estado de gobierno informado y consciente sobre su propio ser
(Elliott, 1992).



ESTUDIO 21'

El psicoanalisis, y en especial la teoria lacaniana, son recursos que han con-
tribuido a la actual reorientacién de la teoria politica y el anélisis critico
contemporaneo.

En lo que se concentra el psicoandlisis, lo que constituye su objeto de estudio pre-
dilecto, son las consecuencias inesperadas de la desintegracion de las estructuras
tradicionales que regulan la vida libidinal: procura entender por qué el debilita-
miento de la autoridad patriarcal y la desestabilizacion de los roles sociales y sexua-
les genera nuevas angustias y no da paso a un mundo feliz en el que los individuos
entregados al creativo cuidado de si mismos disfruten con la permanente modifi-
cacién y reorganizacion de sus multiples y fluidas identidades. (Zizek, 2008, p. 81).

Hay que tener presente que Lacan vuelve a tratar por su cuenta todo lo que
Freud descubri6 en el campo del psicoanalisis pero reformula el conjunto a
partir de lo que se puede llamar su metodologia: la experiencia se desenvuel-
ve exclusivamente en el plano de la palabra. Prevenido de que la palabra co-
rresponde al lenguaje “va a poner en conexion los fundamentos de la practica
(regla asociativa, interpretacién) con la lingiiistica, ciencia que se desarroll6

después de Freud, a partir de la hazana conceptual de Saussure." [...] Los me
canismos inconscientes puestos al descubierto por Freud son homologos a los
que la lingtiistica descubre en el lenguaje” (Lévy, 2004, pp. 91-92)."® “Lacan uti-
lizara diferentes féormulas para designar el relevo estructural del inconsciente:
El inconsciente esta estructurado como un lenguaje, después: El lenguaje es la
condicién del inconsciente, y finalmente: El inconsciente es la condicion de la
lingtiistica” (Roudinesco, 2012, p. 400).

El parrafo anterior ofrece una pauta de la importancia y el aporte significa-
tivo de Lacan. Sin duda, el uso tedrico del psicoanalisis es productivo intelec-
tualmente para comprender la construccion de las identidades y, por lo tanto,
la construccion social e institucion politica. “El psicoanalisis lacaniano es pues
indispensable para la teoria del discurso en la medida en que revela de qué
manera la comprensién de la realidad social es la comprension, no de lo que la
sociedad es, sino de aquello que le impide ser” (Laclau citado en Stavrakakis,
2010, p. 88), con lo cual, su (re)creacion se eleva a objeto primordial del anhe-
lo sociopolitico, del estudio de la significacion y de las cuestiones del afecto y,
por lo tanto, de la circulacién de las pasiones.

EL AFECTO ELEMENTO CONSTITUTIVO EN LA ESTRATEGIA DE POLITICA EDUCATIVA

En la seccion previa se intentd advertir ciertas referencias tedricas de las que
se parte para reflexionar la realidad educativa. En los siguientes parrafos se
presentan argumentos de cardcter inicial que justifican por qué el afecto es un

17 “Mientras que Saussure colocaba el significado sobre el significante separado uno de otro con una barra llamada de
“significacion’, Lacan invertia esta posicién. Ponia al significado bajo el significante atribuyendo a este Gltimo una
funcién primordial. Después, tomando por su cuenta la nocién de valor, subrayaba que toda significacién remitia a
otra significacién. Por medio de lo cual deducia la idea de que el significante debia estar aislado del significado, como
una letra (o palabra-simbolo) que estuviera desprovista de significacién pero fuera determinante para el destino del
inconsciente del sujeto [...]. El sujeto no existe como plenitud: esta por el contrario representado por el significante,
es decir, por la letra donde se marca el anclaje del inconsciente en el lenguaje. Pero esta también representado por
una cadena de significantes en la cual el plano del enunciado no corresponde al plano de la enunciacion. Asi, el
sujeto esta representado por un significante para otro significante en el interior de un conjunto estructural. Contra-
riamente a Jakobson, Lacan asimilaba a la nocion freudiana de condensacion a un procedimiento metaférico (y el
desplazamiento a un procedimiento metonimico). El sintoma pertenecia segin €l al orden de la metafora puesto que
se descubria en él la sustitucién de un significante corporal en lugar de otro significante reprimido, mientras que en
la metonimia venia engancharse el deseo inconsciente como deseo del deseo siempre insatisfecho” (Roudinesco,
2012, pp. 396-397; 399).
El lenguaje es como una inmensa red arrojada sobre lo real, y esta malla, matriz de todo sistema simbdlico es el
elemento en el que vivimos (Lévy, 2004).

=
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elemento constitutivo de la politica educativa que merece ser estudiado de ma-
nera sistematica en la investigacion educativa. Por ejemplo, para examinar la
formacion de subjetividades y las identidades educativas.

En ocasiones, un marco tedrico racionalista impide entender la especifici-
dad de la dimensién de afecto y de lo politico. “Generalmente tienden a adop-
tar un enfoque inspirado por un marco o bien econémico o bien moral, [...] que
no les permite comprender [...] el rol central desempeniado por las pasiones
en la formacién de las identidades politicas colectivas” (Mouffe, 2009, p. 94).

El papel activo del profesor en sus condiciones sociohistdricas, no esta exen-
to de procesos afectivos. Lo que no emociona o apasiona no moviliza, las pasio-
nes empujan con fuerza. Freud recupera el afecto “ahi donde las pasiones han
sido rechazadas por una historia reciente [por la racionalidad cientifica y repri-
mido por la normatividad social]. Sin embargo, ahi, y mientras mas son recha-
zados, estos movimientos ciegos y sin lenguaje técnico determinan la economia
de las relaciones sociales” (Certeau, 2007, p. 52) y educativas. El profesor lleva
en si mismo una organizacion y una experiencia psiquica singular que operan
en la vida social y educativa. Al ser el afecto la expresion cualitativa de la can-
tidad de energia pulsional, esta energia contribuye a decidir aceptar, rechazar,
negar o simular las “nuevas” formas dispuestas por la retérica de la politica
de la reforma educativa.

Si comprendemos los [anhelos] de cambio y de conservacion de los profesores, asi
como las condiciones que los fortalecen o debilitan, conseguiremos una valiosa
perspectiva desde las raices de la profesion, de quienes trabajan en la primera li-
nea de nuestras aulas, respecto a como puede efectuarse mas eficazmente el cam-
bio, asi como sobre qué debemos cambiar y qué debemos conservar. Acercarse de
este modo a los profesores no significa apoyar y celebrar todo lo que piensen, di-
gan y hagan, aunque si supone tomar muy en serio sus percepciones y perspecti-
vas. (Hargreaves, 1999, p. 39).

En este sentido, se advierte el cuestionamiento a un sujeto autoconsciente y a
una identidad plena a priori. El sujeto es un sujeto barrado en tanto esta atra-
vesado y constituido por la falta de lo Real.” El sujeto es falta en ser (Lacan cita-
do en Blanco y Sanchez, 2014); nunca es una sustancia, sino que es aquello que
emerge de su propia fractura (imposibilidad).

Es decisivo, por un lado, reconocer un discurso acerca de lo que la realidad
es, pero sin buscar el fundamento y, por otro, situar “al sujeto como sujeto del
deseo y sujeto del lenguaje”?® (Lacan citado en Blanco y Sanchez, 2014, p. 402).

Desde el psicoanalisis lacaniano “la identidad ya no es concebida como
mero efecto de construccion estructural, sino que es el resultado de los procesos
de identificacién desatados por esa falta de identidad originaria llamada el suje-
to” (Critchley y Marchart citado en Blanco y Sanchez, 2014, pp. 402-403). Desde
la teoria social la contingencia es colocada en el lugar del fundamento (ausen-
te) y la politica sera el intento siempre fallido de construccién de una totalidad
que es imposible pero necesaria al mismo tiempo. Ya no puede pensarse, como
en parrafos anteriores se apunto, en un sujeto o en identidades plenas a priori,
porque éstas no existen mas alla de su construccién en el campo de lo politico.

"% La categoria de lo real como limite de la significacion.
20 Cfr. Notas al pie de pagina, 17 y 18 de este mismo articulo.
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Con los parrafos anteriores de referencia e insistiendo en las reservas éticas
y epistemologicas necesarias, es posible advertir que la existencia del profesor
no esta dada de antemano, ni tampoco esta endosada la acciéon del mismo pro-
fesor, para transformar la realidad educativa. No se aprecia entonces un profe-
sor autoconsciente y plenamente racional.

El efecto de la politica de reforma educativa solo puede articular y hegemo-
nizar cuando el profesor reconozca una demanda que considera insatisfecha, es
decir, enganchar el suceso a si mismo y proceda a significar y construir una iden-
tidad diferente, acciones que tiene que hacerlas no solo con voluntad sino con
decision politica que, al mismo tiempo, le exijan reconocer diferentes deman-
das y éstas puedan ser articuladas.

El parrafo anterior nos da pauta, sin duda, para reconocer la dimensiéon
afectiva, es decir, el afecto como una de las potencialidades del profesor para
transformar o negar todo proceso educativo al reconocerse en una demanda y,
de esta manera, considerar al afecto como registro analitico para explicar y com-
prender la politica educativa de los ultimos afios.

Explorar analiticamente el afecto, también implica en nuestro tiempo la ne-
cesidad de tejer el afecto en nuestra sociedad, con el fin de reconstruir el vinculo
social —vinculo libidinal —. “Esta dimensién libidinal es crucial para mantener
unida a la sociedad” (Laclau, 2008, p. 402). Sin duda, nuestra sociedad esta
siendo vulnerada por las condiciones sociopoliticas que ha dispuesto el orden
econdmico vigente que ha construido un tipo de subjetividades caracterizadas
por la individualidad, la cual limita la reconstruccion de lazos sociales (solida-
ridad) y obstaculiza la relacion con los otros, situacién que conlleva a limitar
nuestro pensamiento politico.

Una de nuestras tareas en el campo de la investigacion educativa, sobre
todo, en el estudio de las politicas educativas, es la necesidad de reconocer la
dimension libidinal que subyace en los vinculos sociales; de registrar analitica-
mente la energia —la energia pulsional- que circula en la realidad psiquica del
sujeto; puesto que el afecto es la traduccién subjetiva de la cantidad de energia
pulsional puesta en circulaciéon que orienta la disminucién, el desplazamien-
to, la aceptacion, el rechazo o la negacién sobre una accion de politica. En este
sentido, el psicoandlisis ayuda a explicar y advertir la forma de las pulsiones y
sus consecuencias en los comportamientos sociales.

La dindmica en materia educativa debilita y muestra cierta desesperanza
que vulnera al profesor, su posicionamiento politico y la reconstruccion del
vinculo social. Por ejemplo: las decisiones de la federacion al suspender el pro-
ceso de evaluacion al desempefio docente y la orden juridica para restablecer-
lo de manera inmediata; la sustitucion del programa de estimulos econémicos
(carrera magisterial) por el programa de promocién en la funcién por incenti-
vos en educacidn basica.

Por un lado, muestra la ausencia de un seguimiento a las estrategias po-
litica y la incompetencia en una sociedad como la nuestra, que dificulta cada
dia mas la equidad educativa; por otro, la necesidad, sin duda, de evaluar la
formacion y desempeno del profesorado.? Esta tltima lejos de asumirla como

2t Aproximadamente 1 millén 800 mil maestros laboran en educacién basica. Por ejemplo, la politica de evaluacién para
los profesores intenta medir el desempefio de los profesores y orientar la formacidn, la actualizacién y capacitacién
de los profesores a procesos mds utilitarios que reflexivos y criticos, disminuyendo (eliminando) en algunos casos la
formacion tedrica. Los instrumentos politicos y administrativos suelen dejar a un lado los anhelos del profesor, como
las pruebas estandarizadas para controlar lo que se ensefa; la saturacion de métodos de ensefianza cuya eficacia
se da por probada, sobornos relativos al progreso en la carrera profesional mediante programas de liderazgo del

Ndmero 26, enero - julio 2018



124

un elemento coadyuvante del proceso educativo lo que ha ocasionado es mo-
nopolizar una arenga negativa y ha logrado, hasta cierta medida, polarizar al
profesorado y a la sociedad.

Este panorama nos coloca en una doble reflexion: si partimos de esta des-
cripcion inicial social e historica del estado de cosas que guarda la realidad
educativa y si reconocemos que ésta es construida social y discusivamente,*
la posibilidad de pensar la cuestion del afecto tiene importantes repercusiones;
puesto que el sujeto y su energia pulsional expresada, por ejemplo, en el afecto
sera decisiva para reconstruir la realidad y con ésta los lazos sociales.

La politica educativa que inicié desde los noventa en Méxi-
co con el propdsito de transformar el sistema educativo del pais,
inaugurd una nueva etapa con la reforma educativa de 2013. La
constante durante este tiempo son el discurso de la calidad y de la
evaluacion. Esta ultima no puede limitarse a un exceso de instru-
mentalidad en la busqueda de la eficiencia técnica sino también a
la estimacion de su resultado social. Si enfatizamos la condicién
individual desdibujamos paulatinamente la minima accién poli-
tica, pensar en el bien comiin. Es necesario generar una politica edu-
cativa que emprenda diligencias y afecto.

CoNCLUSION

La investigacion en educacién puede nutrirse de los aportes de la teoria politica
y de la teoria psicoanalitica, este vinculo puede contribuir a dar cuenta tanto de
la complejidad del fenémeno educativo como de la complejidad del objeto de
estudio y la posibilidad de hacerlo comprensible. El analisis critico del discurso,
con énfasis en la dimension politica es un horizonte investigacién que apunta-
la el estudio de la reforma educativa (2013), e interpreta aquellos detalles par-
ticulares que denota la misma reforma, a los cuales en ocasiones no se presta
atencion. También nos obliga a distinguir un profesor con una experiencia psi-
quica singular que, sin duda, orienta sus acciones y comportamientos frente a
politicas educativas especificas.

El estudio del afecto en la investigacion de las politicas educativas es una
clave para comprender la dindmica educativa en México. Como categoria o con-
cepto es una herramienta intelectual para estudiar las politicas educativas, en
especifico la reforma promulgada en 2013 y, al mismo tiempo, una dimensién
constitutiva de la discursividad de lo educativo.

La discusion tedrica expuesta en este articulo sugiere continuar nuestra re-
flexion sobre los modos de pensar, ser y estar en la escuela, y abre la posibili-
dad de analizar otros temas importantes: los juegos de saber y las relaciones
de poder que circulan en la vida cotidiana de los profesores con la misma in-
tensidad que el afecto.

Finalmente, la dimensién del afecto como registro de analisis permite en-
tender e interpretar el momento de la investidura, de la aceptacion, rechazo o
negacion de la reforma educativa por parte del profesor. El afecto no puede ins-
titucionalizarse pero esta presente y circula entre los profesores.

profesorado vinculados a remuneraciones econdmicas e incentivos, competitividad entre las escuelas.

22 Recordemos que si la realidad es discursivamente construida, la identidad o las identidades ya no son producto de
una construccion estructural, sino que es el resultado de los procesos de identificacién desatados por la falta de
identidad Ilamada el sujeto.
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Discurso, poder y hegemonia:
algunas teorias sociosemioticas

Discourse, Power and Hegemony:
some Sociosemiotic Theories

Fabiana Rosa Martinez!

RESUMEN

El campo de la sociosemiotica se distingue por tener como centro tedrico la ca-
tegoria de “discurso” y por preguntar insistentemente acerca de sus relaciones
con el poder. En esta presentacion se revisan desde un punto de vista tedrico
aquellos autores que han puesto énfasis en la dimensién conflictiva de la pro-
duccidén del sentido social y las luchas por su imposicion, estableciendo funda-
mentalmente relaciones entre la obra de Voloshinov y su filosofia marxista del
lenguaje, hasta la relectura de Angenot, quien propone la nocién de “hegemo-
nia discursiva” como central en algunas de sus obras.

Palabras clave: discurso, poder, sociosemiotica.

ABSTRACT

Sociosemiotics is distinguished by having in its theoretical center the category
of “discourse” and by insistently asking about its power relations. In this pre-
sentation we propose to see from a theoretical point of view those authors that
have emphasize in the conflictive dimension of the production of the social sen-
se and the strugles for the imposition of sense, establishing relations between
Voloshinovs work and his marxist philosophy of language, until the re-reading
of Angenot, who proposes the notion of “discursive hegemony” as central in
some of his works.

Keywords: Discourse, Power, Sociosemiotics.

En el campo de los estudios del lenguaje, en la década de los 70, algunos auto-
res en Francia reflexionaron por primera vez desde una perspectiva marxista
acerca de los vinculos entre discurso, contexto y poder, en ruptura con las lin-
gliisticas o las semidticas de tipo inmanentes que habian sido dominantes hasta
ese momento (Pécheux, 1976). Desde entonces, este interés por la relacion entre
lenguaje y poder ocup6 un lugar prioritario en este campo de estudios, refor-
muldndose en distintos paradigmas. Un poco mas tarde, en las ciencias politicas,
nuevas perspectivas se hicieron cargo de asuntos similares, pues la influencia
del giro lingiiistico y el posmarxismo permitieron dar un nuevo énfasis a la pro-
blematica ideoldgico-discursiva. En el caso de la teoria revisada de la hegemo-
nia (Laclau y Mouffe, 1987), la dimensién discursiva tomd un nuevo estatus al
ser considerada como la sede de constitucion de lo social, y no como un mero

! Universidad Nacional de Cérdoba.
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epifendomeno superestructural. La politicidad del discurso, no como vehiculo
de expresion, sino como tnico horizonte de emergencia posible, estuvo presen-
te en ambos campos. Estas afinidades han generado intentos de articulacion, y
este camino ha sido fructifero pese a los limites disciplinarios y las especifici-
dades que impone cada metalenguaje: el de la ciencia politica, el de una teoria
del discurso. El procedimiento mas frecuente para intentar esta aproximacién
ha sido identificar las convergencias entre la teoria de los discursos sociales de
Verdn, quien ha consolidado desde los afios 80 la fundamentacién construccio-
nista mas compleja —en este punto, afin al postestructuralismo en sus postulados
ontologicos—, y la obra de Laclau, el principal representante del posfundamento
en el campo de la ciencia politica. Sin embargo, estas vinculaciones encuentran
un limite que es el escaso desarrollo que la teoria de la semiosis social presenta
con relacion a las condiciones historicas de produccion, la categoria de poder y
la ausencia de referencia a la conflictividad (Verdn, 1980). No es posible repro-
char este vacio a una perspectiva que asumioé un paradigma pragmatico y que,
en su momento, tuvo una explicita polémica con el marxismo; pero tampoco es
posible obviar los limites que esto impone a las afinidades que aun asi, existen.

Para quienes estan interesados en desarrollar estudios sobre la discursivi-
dad politica y mediatica, a partir de la concepcién de un orden social contingen-
te, entendido como resultado de un conflicto antes que de un consenso, existe
otro camino que permitiria establecer zonas en comun con este campo de sa-
beres y, a la vez, plantear y especificar ciertas preguntas en el campo semioti-
co: ;cual es el especifico estatus tedrico de la relacion entre discurso y poder?,
;como establecer de una manera no determinista ni causal los vinculos de un
texto con el contexto y los procesos sociales?, ;cémo fundamentar una teoria
del sentido no subjetivista?, jes posible vincular estos elementos con las teo-
rias adversariales de la democracia para un estudio de la discursividad? Este
camino consiste en la relectura de aquellos autores que pensaron la nocién de
discurso en su relacién con la lucha por el sentido, aun cuando esta tradicién
no ha sido tenida en cuenta en el Analisis Politico del Discurso.

Autores como Valentin Voloshinov, o Marc Angenot, nos acercan a una con-
cepcion del poder entendido como una operacién hegemonica en la cual la di-
mensidn discursiva se define como central por ser la sede de la controversia, y
no la region de los empalmes multiples o de los consensos comunicacionales, en
clara ruptura asi con los modelos comunicacionales y estructuralistas. En am-
bos autores se presentan herramientas que nos permiten pensar la dimensién
conflictiva de todo proceso discursivo social. Si lo simbolico es una dimension
constitutiva de lo social, entonces todo discurso esta atravesado de una poli-
ticidad, al constituir una cierta fijacién del sentido en un campo de intermina-
bles disputas sin sutura.

En sintesis, se recupera la mirada de aquellos autores que han considerado
al campo discursivo como dividido y, a la vez, regulado socialmente, organiza-
do en torno a una lucha que solo puede aparecer como resuelta en términos de
una sedimentacion contingente. Para esto, se revisaran las propuestas de la Es-
cuela Francesa de Analisis del Discurso, de Voloshinov y de Angenot. Tratando-
se de una dimension que atraviesa cualquier esfera de lo social (lo mediatico, el
género, la religion, etcétera) estas nociones resultan centrales como fundamen-
to para distintos anadlisis sobre discursividades contemporaneas, y este sera el
énfasis particular de este trabajo, lo que no implica ignorar los aportes que en
torno a la nocién de poder, ideologia y subjetividad han realizado otros autores.
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EL CONFLICTO POR EL SENTIDO EN UNA PERSPECTIVA DISCURSIVA MARXISTA

La relacion entre el discurso y un exterior constitutivo fue inicialmente postula-
da en el contexto de un fuerte interés por la sistematizacion de una teoria y un
método capaz de dar cuenta de discursividades politicas por la Escuela Fran-
cesa de Analisis del Discurso en una perspectiva fuertemente influenciada por
Althusser. Ya Pécheux en su obra Andlisis automadtico del discurso (1969) inaugura
un “cambio de terreno” para el estudio del lenguaje, generando un nuevo ob-
jeto tedrico (el discurso, que no se confunde ni con la lengua ni con el habla), y
estableciendo una ruptura con toda perspectiva inmanente. Para esto, la teoria
del discurso se define como la reunién de tres campos: el materialismo histérico
como teoria de las formaciones sociales y de las ideologias; la lingiiistica como
teoria de los mecanismos sintacticos y de enunciacion; y la teoria del discurso
como analisis de los procesos semanticos (Fuchs, 1975). El ingreso del aparato
conceptual marxista para explicar el discurso politico puso a los analistas fren-
te a varios desafios tedricos: complejizar la nocién de proceso de produccion
de sentido, mas alla de la inmanencia de los mecanismos lingtiisticos; dar cuen-
ta del contexto, donde en definitiva iria a situarse el origen de los significados;
elaborar una teoria no subjetiva del sentido, en la medida en que el sujeto ya
no aparece como sede del sentido; generar métodos que fueran capaces de ir
mas alla de los limites de la oracién y establecer criterios para la constitucion
de corpus mas vastos y extensos que los usuales en la lingtiistica.

Para considerar estos puntos, era necesario colocar en un lugar central el
contexto, definido en este caso como condiciones de produccién estables que dan
lugar a unas ciertas formaciones discursivas. En esta perspectiva, el exterior es
visto como parte integrante de los procesos de sentido y este vinculo forma
parte del analisis. Esto es porque la condicion de posibilidad y legibilidad de
un enunciado no se encuentra en las reglas de la lengua o el habla (en senti-
do saussureano), sino en su contexto y en un dominio asociado de enunciados.
Como lo evidencia el ejemplo de Pécheux, fuera de sus circunstancias la ora-
cién “la tierra gira” es incomprensible.

Un lingtiista precopernicano [...] sin duda habria planteado una incompatibilidad
entre las partes constitutivas de la oracion y declarado anormal el enunciado. Es
decir, no se puede considerar siempre una oraciéon como anormal o normal por la
sola referencia a una norma universal inscripta en la lengua, sino que esta oracién
debe referirse al mecanismo discursivo especifico que la ha hecho posible y que ne-
cesita un contexto dado (Pécheux, 1969, p. 36).

En sintesis: no es posible describir un enunciado sin tener en cuenta el contexto
en el que se genera, que se define desde ahora como una dimension constituti-
va, y no suplementaria, de lo discursivo. Ahora bien, este exterior es concebido
en términos marxistas althusserianos, es decir, refiere a la sociedad entendi-
da como un sistema de produccion caracterizado por la desigualdad y la lu-
cha de clases.

La objetividad material de la instancia ideologica se caracteriza por la estructura de
desigualdad-subordinacion del todo complejo dominante de las formaciones ideo-
logicas de una formacion social dada, estructura que no es otra que la de la contra-
diccion reproduccion-transformacién que constituye la lucha ideoloégica de clases
(Pécheux, 1975, p. 131).
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Asi, se inauguran una serie de correlaciones en torno al conflicto que re-
corre todas las instancias, y que nacen en la lucha de clases: existen en primer
lugar las formaciones sociales, las que a su vez se realizan necesariamente en
formaciones ideologicas que presentan una o mas formaciones discursivas que
corresponden a una materializacion lingiiistica (de la ideologia). La dependen-
cia de la formacion discursiva respecto a la ideoldgica es directa, y de ella pro-
viene el sentido mas que de un sujeto conciente, ya que este no puede hablar
mas que desde la formacién ideologica de la clase a la que pertenece. Todas las
instancias son atravesadas por la contradiccion, a la vez constituidas en ella y
capaces de establecer condiciones de reproduccion/transformacion. No son zo-
nas idénticas entre si, pero se correlacionan de manera compleja, a través de la
nocién de intrincaciéon. Como sefiala Péuchex en Les Verités de la Palice (1975),
el lazo no se presenta como una equivalencia (ideologia=discurso) ni una sim-
ple distribucién de funciones (practica discursiva/practica no discursiva), sino
como una intrincacién de las formaciones discursivas en las formaciones ideo-
logicas, cuyo punto de conexion es la interpelacion subjetivante (en el sentido
de que por via del sujeto habla la ideologia).

Por otro lado, los postulados representacionales del lenguaje son fuerte-
mente discutidos en la obra tedrica de Pécheux, a través del énfasis en la no-
cién de wvalor lingiiistico de Saussure, pero también a partir de los conceptos de
preconstruido e interdiscurso. La preeminencia de estas categorias en su modelo
tedrico impide pensar que exista un sentido natural de las cosas contenido en
la palabra. En rigor, este seria el primer efecto ideoldgico que provoca la for-
macién discursiva, el de ofrecer como una evidencia incuestionable el sentido
de ciertos objetos. De modo similar a Voloshinov, ambas nociones permiten
comprender como lo que el discurso presenta no es el sentido de una entidad
en si, sino la modalizacidn particular y diferenciada que esta adquiere en una
formacién ideologica dada: “los objetos ideoldgicos son siempre proporciona-
dos al mismo tiempo que la manera de referir a ellos —su sentido, es decir, su
orientacion, es decir, la de los intereses de clases que sirven” (Pécheux, 1975, p.
130). Asimismo, no es que cada ideologia nombre de cierta forma distinta un
mismo conjunto de entidades, al modo de nomenclaturas paralelas cada una
con su huella axioldgica, sino que su constituciéon misma, las regiones que se
proponen (Estado, religion), las formas-sujeto, los objetos que hacen posibles,
devienen en el contexto de ideologias en relaciones de contradiccién y lucha.
En este sentido, no hay posibilidad de existencia de un discurso neutral u ob-
jetivo: cualquier texto toma posicién, de entrada, por alguna de las partes en la
lucha por el sentido que divide a la sociedad.

Como puede verse, la categoria de contradiccion atraviesa todos los niveles
de lo social y lo simbdlico, y se vincula con la de ideologia. En este caso, no se
trata de la lucha entre dos entidades ajenas entre si y previamente suturadas,
pese a que esto es lo que afirma la doxa dominante de esta época intelectual.

La contradiccion no puede ser pensada como la oposicion de dos fuerzas que se
ejercen la una con la otra en un mismo espacio. La forma de la contradiccion inhe-
rente a la lucha ideoldgica entre las dos clases antagonistas no es simétrica (pese
a que los textos fueron interpretados en su momento en este sentido): precisamos
este punto porque otras concepciones de la lucha ideoldgica toman, como una evi-
dencia anterior, la existencia de la sociedad (con el Estado, detréds de ella) como es-
pacio, como terreno de esa lucha (Pécheux, 1975, p. 128).
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Esto mitiga lo que podria ser entendido como un reduccionismo, pues se afirma
que las propias clases constituyen su terreno de lucha en el espacio ideologico y
discursivo también, y en este terreno se reproducen y también se transforman.
Pécheux también advierte que no es posible atribuir a cada clase su ideolo-
gia, como si cada una preexistiera de forma plena previa en “sus propias con-
diciones de existencia y sus instituciones especificas, de manera que la lucha
de las clases ideologicas seria el rencuentro de dos mundos distintos y pre-
existentes, cada una con sus propias practicas y sus concepciones del mundo”
(Pécheux, 1975, p. 128). No se trata de una correlacion simple o directa; las ca-
tegorias de clase, ideologia o lucha no se reifican de ningtin modo. Se dan en
el todo social especifico donde cierta dominancia se define, y en el marco de
la cual cada una intenta imponerse, estableciendo y negociando sus fronteras,
fijando los objetos en disputa, en constante desplazamiento y transformacion.
Esto quiere decir que “los aparatos ideoldgicos del Estado constituyen simulta-
nea y contradictoriamente el lugar y las condiciones ideoldgicas de la transfor-
macion de las relaciones de produccion (es decir, de la revolucion, en un sentido
marxista-leninista)” (Pécheux, 1975, p. 129), o en otros términos, que lo discursi-
vo ocupa un lugar central en la disputa y no solo el nivel donde se expresarian
diferencias constituidas en otra sede de lo social, como por ejemplo, la econo-
mia. Es decir, ideologia y lenguaje son constitutivos de la lucha, y no meros
instrumentos de expresion de posiciones previamente dadas. La teoria refiere
entonces a un conjunto complejo atravesado por relaciones de contradiccion-
desigualdad-subordinacion, que atafien tanto a la ideologia como al discurso.
Pero esta totalidad, en la que no se podria listar ideologias sino relaciones, se
hace evidente el caracter nodalmente contradictorio de toda forma de produc-
cién que reposa en una division, cuyo principal principio es la lucha de clases.
A su vez, las relaciones entre las formaciones discursivas seran de alianza,
antagonismo o subordinacidn, segun el estado de las relaciones materiales de
la sociedad, pero en todo caso habrd entre ellas una pugna por lo que Pécheux
llama el agenciamiento semantico de un término. Asi, durante el Mayo Fran-
cés, un cierto término, por ejemplo lucha, es definido de manera especifica en
cada panfleto estudiantil, y esto sucede porque cada discurso se inscribe en una
formacién ideolégica mas amplia que le provee sus principales categorizacio-
nes segun unas condiciones materiales de produccion estables, vinculadas al
estado de la lucha en el campo politico. En este caso, la disputa por el sentido
esta presente, pero los analisis pierden de vista el énfasis tedrico construccio-
nista: las condiciones de produccion son consideradas objetivas, las entidades
del discurso estdn estabilizadas incluso en conjuntos homogéneos (ya defini-
das en la formacidn ideoldgica segtin su posicion de clase), y por lo tanto son
relativamente autéonomas; el discurso aparece como una mediacién de aquellas.
En este punto, en la teoria convergen tanto un cierto determinismo acer-
ca de las relaciones entre un exterior estabilizado y constituido con relaciéon a
lo discursivo, como cierta objetividad de las condiciones de produccién, que
el discurso puede ocultar o no, es decir, finalmente se retorna a una nocién del
discurso como mediacidon de una objetividad previamente constituida. Como
ya se ha sefialado, el propio Pécheux criticara esto mas tarde, pero el asunto es
que la mayor parte de la gran cantidad de analisis que se realizan en estos afios
y que consolidan el paradigma —es decir, la escuela mas alla del autor — confir-
maran estos postulados. Asi, en conjunto estos estudios no analizan tanto las re-
laciones de intrincacién sino problemidticas de blogues, de formaciones discursivas
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estabilizadas y cohesivas, como conjuntos de discursos perfectamente diferen-
ciados entre si que mantienen una relaciéon de contradiccion o antagonismo (en
referencia a los analisis de Marandin, Fuchs, Provost, Chauveau, Maldidier, pu-
blicados en la década de los 70). En este sentido, si bien hacia principios de los
80 comienzan a incorporarse algunas categorias vinculadas a la arqueologia
como heterogeneidad, unidad dividida, sujeto-en-falla, en principio los anali-
sis toman otra direccidn, que constituye un limite para pensar el conflicto en
su dinamismo, pues mas que la lectura de un todo complejo dominante se provo-
ca un mapa de posiciones dicotdmicas (dominante/dominado) estabilizadas y
diferenciadas entre si.

En sintesis, de gran complejidad tedrica y en cierta forma heredero de las
mismas contradicciones que atraviesan la obra de Althusser, la perspectiva de
este autor da relevancia performativa a la categoria de la ideologia en la pro-
duccion de subjetividad, pero termina afirmando una idea de determinacién
econOdmica en ultima instancia. En este caso, existe una cierta tension entre la
nocion de discurso como espacio de constitucion del conflicto social y la deter-
minacion que la clase social-econémica opera en esta produccién de sentidos
(justamente, a través de la nocion de interpelacion subjetivante y de la influen-
cia que la formacion ideologica ejerce sobre la formacion discursiva). Pese a la
complejidad de los planteos fundacionales, un conjunto importante de autores
asumieron la teoria en cierta forma simplificandola, al establecer correlaciones
mas o menos directas entre distintas instancias: clase, ideologia, formacion dis-
cursiva, dominante o dominada. En esta perspectiva, el principal objetivo me-
todologico, y esto es una huella del estructuralismo, es especificar una matriz
parafrastica subyacente que funcionaria como una mdquina de sentido capaz de
garantizar la estabilidad y coherencia de la formacién discursiva en unas condi-
ciones de produccion dadas, estables, la que a su vez tendra cierta posicion de
fuerza con relacion a otras formaciones discursivas del contexto.

Pero en todo caso, queda claro que el discurso social en la perspectiva de
la EFAD se presenta siempre dividido, y se transforma en la sede de una con-
frontacién que tiene sus mecanismos y su especificidad (lingiiistica, ideoldgica
y subjetivante) pero que, a la vez, se encuentra vinculada a unas condiciones
de produccion, también atravesadas por el antagonismo.

MULTIACENTUACION IDEOLOGICA Y HEGEMONIA DISCURSIVA

En la década de los 80, y en el marco del posmarxismo, esta misma relacién en-
tre discurso y poder fue leida en una dimensién analitica y microfisica, como un
sistema de reglas dado en un momento historico (el archivo, segun Foucault),
o como efecto de sentido presente en la red de la semiosis social ilimitada (Ve-
ron). Ambos autores comparten un punto de vista posmarxista y rechazan todo
sistema de determinacion de una materialidad objetiva sobre el discurso. Si bien
aqui el postulado construccionista estd presente y ocupa un lugar fundamental
en la teoria, las nociones de red, microfisica o formaciéon no permiten pensar la
conflictividad, el momento del desacuerdo fundamental vinculado a una parti-
cién del sentido y de lo social. La metafora de la red es topograficamente intere-
sante, pues alude a configuraciones discursivas que no tienen un tinico centro
de determinacién (como es en la EFAD) y que no estan tampoco totalmente des-
centradas en su devenir temporal; sin embargo, en este devenir, no hay instan-
cia alguna que aluda al momento antagénico. Muchas de las mismas criticas
orientadas al fuerte reduccionismo de la perspectiva marxista fueron también
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planteadas al modelo de la Escuela Francesa, incluso omitiendo la complejidad
tedrica y filosdfica de sus primeras formulaciones. Y en la busqueda por miti-
gar esta nocion de discurso como efecto o reflejo mecanico de una estructura,
en el campo semiodtico comenzaron a definirse modelos que, aun inscriptos en
esta perspectiva, presentan categorizaciones mas flexibles y que dotan de cierta
autonomia al juego del discurso y el poder.

Asi, en los afios 90, la relacion entre discurso y poder vuelve a ser leida
como una lucha por el sentido que no se da en formaciones externas las unas a
las otras, sino en el mismo signo, en los desplazamientos y resignificaciones de
topicos y discursos, devenir que no puede ser vinculado con un puro fluir del
lenguaje como tesoro compartido o con una teleologia del consenso. La relec-
tura de Voloshinov es fundamental, ya que —de una forma cercana a la nocién
de hegemonia — pone en el centro de la teoria la nocién de conflicto (mas que
la de produccién y reproduccion de las condiciones). La relacion discurso-po-
der se define aqui como un estado de fuerzas, como el conjunto de posiciones
en una topografia mas compleja que la divisiéon dominante/dominada, y no es
formulada como unos bloques autocentrados y en antagonismo que se imponen
a la totalidad, sino como sistemas de regulaciones dinamicos y sobredetermi-
nados (es decir, no supeditados a una tnica objetividad). Estas son las teorias
en las que se pondré el acento para pensar el campo de la discursividad politi-
ca enfatizando en el dinamismo del signo, su contingencia, su mutabilidad, su
capacidad de multiacentuacion.

Con relacion a Voloshinov, se considera su tnico libro, Marxismo y la filosofia
del lenguaje. Los principales problemas del método socioldgico en la ciencia del lengua-
je (1976). Como es sabido, su proyecto es el desarrollo de una filosofia marxista
del lenguaje, partiendo de un diagnostico que sefiala alli un vacio, provocado
por la inexistencia de una definicion especifica de los fendémenos ideoldgicos
y por el predominio de una causalidad mecanicista en los estudios existentes
hasta el momento. Se presenta como un trabajo de objetivos modestos, que mas
bien inaugura un campo antes que cerrarlo, dedicado a sefalar solo el sentido
general de un pensamiento lingiiistico auténticamente marxista (1976, p. 17).
Una idea fundamental es que el signo esta siempre vinculado con la historia,
los contextos pragmaticos y vitales, las circunstancias que lo rodean, desde las
mas inmediatas hasta las historicas y amplias. La base material condiciona al
signo (y alli estan las relaciones de produccion, la formacion politica social, las
posiciones de clase, y también las formas de interaccion discursiva disponibles
en una sociedad), pero esta relacion no es lineal ni mecanica. Se da a través del
fenédmeno de acentuacion ideoldgica: el vinculo entre signo y contexto se eviden-
cia en el acento valorativo que marca el contenido del signo. Polemizando con
la perspectiva saussureana, Voloshinov sostendra que el signo es fundamental-
mente ideoldgico, y también mutable, pues puede adquirir diferentes significa-
dos en diversos contextos, y no se mantiene como una forma normativamente
idéntica. Esto no es un fenémeno de polisemia, sino de multiples acentos axio-
l6gicos que distintas clases sociales pueden darle a un mismo signo, siempre
intentando imponer el reconocimiento de esa valoracion singular como la tni-
ca posible en el contexto de las interacciones socio-discursivas. Esto afecta a los
temas que particularmente interesan en una época y que se destacan en su hori-
zonte social: no aparecen dichos de manera neutral, sino que son “temas acen-
tuados axioldégicamente” (1976, p. 45). Este acento es social, aunque lo produzca
una voz individual, se imprime desde el exterior en el signo, no es inmanente,

Ndmero 26, enero - julio 2018



134

es en rigor una entonacion ideoldgica vinculada a la visién de mundo (en tan-
to axiologia) de alguna clase social. Asi, la ideologia se asume como punto de
vista, como orientacion social, como acentuacion propia de una clase.

De esta manera, la palabra no tiene un sentido estable, sino que este va
cambiando segun los contextos, y estos no tienen entre si relaciones armonicas,
sino de conflicto. Por lo tanto, los distintos acentos ideolégicos de las diferen-
tes posiciones sociales de una misma comunidad lingiiistica se inscriben en los
signos, y pugnan por obtener reconocimiento.

Las clases sociales no coinciden con la comunidad hablante, es decir, con el gru-
po que utiliza los mismos signos de la comunicacién ideoldgica. Asi, las distintas
clases sociales usan una misma lengua [...] en cada signo ideoldgico se cruzan los
acentos de orientaciones diversas. El signo llega a ser la arena de la lucha de cla-
ses. Este caracter multiacentuado del signo ideoldgico es su aspecto mas importan-
te (Voloshinov, 1976, p. 45).

Asi, aunque la lengua sea una, al estar dividida, fragmentada en las hetero-
glosas de las distintas clases sociales, los signos que la integran son sede de
confrontaciones, y este es el rasgo mas significativo del signo que asi se hace
ideoldgico, y en particular de la palabra. Lo que refracta en él son los intereses
sociales de orientacion mas diversa dentro de un mismo colectivo semidtico,
esto es, la lucha de clases (Voloshinov, 1976, p. 47). Como diria Barthes, la ope-
racion consiste en hacer universal lo particular, necesario lo contingente, y fijar
el sentido, al clausurarlo: “La clase dominante busca adjudicar al signo ideo-
16gico un caracter eterno por encima de las clases sociales, pretende apagar y
reducir al interior la lucha de valoraciones sociales que se verifica en él, trata
de convertirlo en signo monoacentual” (Voloshinov, 1976, p. 48). Fijar el vincu-
lo en principio dindmico entre significante y significado, eternizar alguno de
los significados posibles: esta seria la operaciéon de dominacion, el momento
en que el poder se ejerce en el discurso. Y esta seria la opacidad (en la relacién
significante/significado) que elimina Saussure en su nocion de signo lingiiistico,
al expulsar asi la historia, el contexto, en definitiva lo que hace del lenguaje un
fenémeno vivo y dinamico.

En el caso de la propuesta de Voloshinov, el énfasis no esta puesto en las
grandes y homogéneas formaciones discursivas tal como las pensé la Escuela
Francesa, sino en un todo discursivo siempre dividido, escindido, en el cual
se dan puntos de lucha que se constituyen como el locus de un conflicto ideo-
logico y de clases. La metafora que refiere al enunciado como arena de la lucha
es provocadora, y coloca en el centro una idea que reaparecera varias décadas
después: no es a través del signo (y lo que él expresa o deforma) que se desa-
rrolla una lucha, sino que esta se da en el signo mismo a través de la imposi-
cion de alguin significado, axiologia, orientacion. Ningun signo puede sustraerse
a esta condicion ideologica, aunque en distintas épocas se ponga el énfasis en
distintos temas sociales. La teoria se sostiene en un conjunto de postulados que
permiten pensar un proceso social de produccién de sentidos con relacion al
conflicto situado en el exterior, pero a la vez capaz de obtener efectos de trans-
formacién de esa base: una sociedad constitutivamente dividida que plantea
y resuelve sus luchas en el campo simbolico e ideoldgico; un impacto de esta
condicion en el signo abierto a las diferentes entonaciones ideoldgicas que va
fijando su sentido segtin los distintos contextos en los que aparece. Una lucha
que se da en torno a la capacidad de imponer, de fijar, la orientacion ideoldgica
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de una palabra; confrontaciéon que a su vez se desarrolla en un campo dindmi-
co, en un dialogismo en el cual se articulan determinaciones sociales y respon-
sabilidad individual, sin clausura posible. Esta lucha no tiene fin: cuando aparece
como terminada, no se ha llegado a ninguna verdad, sino mas bien a la impo-
sicidn —por un tiempo- de algun significado. Es decir, alguna orientacién ideo-
légica ha ganado la batalla.

Asi como en la perspectiva de Pécheux el sujeto no es el origen del senti-
do, sino el primer efecto de la operacion ideoldgica, y los objetos ideoldgicos
que propone le son dados por una formacién discursiva, hay también en Vo-
loshinov una profunda reformulacién en la concepcién de subjetividad. Todo
producto ideoldgico se caracteriza porque posee significacion: no es un reflejo
de otra cosa (en ese caso seria una mera sefal), sino que representa, reproduce,
sustituye, siempre en su condicion material y singular. Por ser material, el pro-
ducto ideologico es totalmente objetivo, pues: no reside en la conciencia de las
personas. Aqui hay ya una cierta toma de postura: la ideologia no es abstrac-
ta ni esta en las conciencias, es material. Y hay otra definicién fundamental: se
manifiesta solo y siempre como signo. Signo e ideologia se superponen ente-
ramente: “Todo lo ideoldgico posee significado: representa, figura o simboliza
algo que esta fuera de €. [...] Sin signos, no hay ideologia” (Voloshinov, 1976,
p- 26). Asi, se diria que la ideologia tiene una condicién fundamentalmente se-
midtica y que la palabra es siempre ideoldgica. Son dos dominios solapados
que se definen mutuamente: “La palabra es el fendmeno ideoldgico por exce-
lencia” (Voloshinov, 1976, p. 33). Ahora bien, los signos solo pueden aparecer
en el proceso de interaccion individual entre una conciencia individual y otra,
esta aparece como llena de signos. El verdadero lugar de lo ideolégico esta en
la materia social especifica de los signos creados por el hombre, estos a su vez
solo pueden aparecer en un terreno interindividual, ya que es esencial que los
dos individuos estén organizados socialmente (Voloshinov, 1976, p. 29). Hay
aqui una cierta definicion de la subjetividad que sobrepasa lo que Voloshinov
considera “la falsa oposicion conciencia (lo individual) vs. ideologia (lo social)”.
Contra el idealismo y el positivismo psicologista, el autor insiste en que la con-
ciencia no corresponde a un plano de leyes psicoldgicas e individuales, sino
que se construye y realiza mediante el material signico creado en un colectivo
organizado. Por otro lado, esta organizacion se da atravesada por el conflicto
de clases, pero a la vez caracterizada por el dialogismo, pues la actividad ideo-
légica es creativa, aunque constrefiida ya por una cierta organizacién social, y
tiene su base en la relacion yo-ti que otorga centralidad a la nocién de interac-
cién discursiva y a la participacion de varias voces.

Desde este punto de vista, toda persona es ya un sujeto social desde la cons-
titucion misma de su conciencia y no el principio auténomo de un proceso co-
municacional o el autor original de los actos de enunciacion: “La conciencia
individual no es el arquitecto de la superestructura ideoldgica, sino tan solo
un inquilino alojado en el edificio social de los signos ideoldgicos” (Voloshinov,
1976, p. 32). Sorprende la forma en que, ya en aquellos afos, este autor plantea
que el sujeto es, en cierta forma, un efecto de la ideologia, lo que otorga carac-
ter social a cualquier acto de enunciacion, pues de entrada no habla un sujeto
autonomo —aunque hable una voz individual- y en sus palabras se encontra-
ran acentuaciones que son, siempre, construcciones sociales.

Las consecuencias tedricas de estas afirmaciones son multiples: no es po-
sible considerar a la ideologia como un asunto del que pueda dar cuenta la
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psicologia, ni es tampoco posible sostener que la palabra es una forma norma-
tivamente idéntica, abstracta, homogénea y perteneciente al orden del sistema
(tal como se afirma en la propuesta de Saussure). El lenguaje sera entendido
también como lazo social, pero no en el ambito de lo comun de los hablantes -
como contrato, como consenso—, sino como sede de disputas, siempre vincu-
ladas al contexto y, en definitiva, a la lucha de clases. Porque a esto remite la
nocion de individuos socialmente organizados, a la forma de la lucha de clases, es
decir, ya inmersos en un conflicto; las fuerzas que lo determinan son la organi-
zacion de la sociedad y de sus fuerzas productivas. En este punto, es necesario
reconocer que en esta teoria operan varios principios de un marxismo candnico.
La sociedad esta dividida en clases seguin el estado de las relaciones producti-
vas, esta division es irreconciliable y se plantea como lucha continua, en esta
base material estaria el niicleo que determina de forma inevitable el resto de los
fendmenos sociales, aunque con mediaciones. Sin embargo, hay en este autor
una cierta “contaminacion” de estos niveles, una reversibilidad del fenémeno
ideoldgico-discursivo sobre las bases materiales de existencia de los hombres.

HEGEMONIA COMO DISPUTA DE SENTIDO

Seria un anacronismo pretender de Voloshinov una teoria de la hegemonia. Este
autor solo ofrece una version particular del signo desde una perspectiva marxis-
ta. Pero sin duda constituye una mirada afin que es quizas la que fundamenta
su notable difusién desde mediados de los afios 80 en Argentina. Sera Angenot
(un autor belga, inscripto en las sociocriticas literarias y la sociosemidtica) quien
dard este paso al recuperar varias de estas nociones y articularlas, a partir de
los afios 90, en una teoria de la hegemonia del discurso social a la vez influen-
ciada por la perspectiva foucaultiana. Al no plantearse la palabra sino el discur-
so como objeto, y mas especificamente la forma en que algunos conjuntos de
enunciados se hacen hegemonicos en un momento dado, su teoria ofrece tam-
bién algunas otras herramientas para pensar las disputas discursivas, incluso
definidas como un malentendido perpetuo, que no puede ser saldado por un
mero intercambio (Angenot, 2008).

Para este autor, un punto de partida importante es poner en evidencia que,
contra toda impresion de sentido comtn, el discurso no es un tesoro disponible
de manera perpetua para cualquiera y en cualquier lugar, no es posible decir
cualquier cosa en cualquier momento; por el contrario, existen para cada épo-
ca limites para lo decible, lo pensable, lo argumentable. De eso se trata la he-
gemonia discursiva: del conjunto de reglas implicitas que regulan este decible
global, de las condiciones que hacen posible un niimero escaso de enunciados.
En este punto, es clara la influencia de la nocion de archivo de Foucault, pero
inmediatamente en este archivo se inscribe la figura del conflicto, antes que una
discontinuidad o ruptura. En primer lugar, esta perspectiva define como dis-
curso social a todo lo que se narra y argumenta en un momento dado, encara
la totalidad de lo decible de una época, desclausurando géneros y todo tipo de
discursividades. En segundo lugar, se afirma que esta totalidad esta ordena-
da (no es pura yuxtaposicidn, ni cacofonia) por un sistema de reglas que pre-
determina la produccion de las formas discursivas concretas. Estas reglas son
prescriptivas, hacen posible la diversificacion y la cohesion a la vez, y son defi-
nidas de varias maneras, aunque dan siempre como resultado una hegemonia
discursiva. Imponen aceptabilidad de lo que se dice, formas aceptables, reper-
torios de época: temas recurrentes, ideas de moda, lugares comunes, efectos
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de evidencia. La hegemonia es el conjunto complejo de normas y de imposicio-
nes diversas que operan contra lo aleatorio, lo desviante, que indican los temas
aceptables y las maneras tolerables de tratarlos, y que instituyen las jerarquias
de legitimidad (valor, distincién, prestigio) (Angenot, 2010, p. 31).

La hegemonia no es el conjunto de temas que predominan, sino el conjun-
to de reglas que le otorgan a ciertos enunciados una posiciéon de influencia y
prestigio, expulsando otros. Alude a la nocién de discurso social dividido y
en conflicto, ya que la hegemonia no es homogénea ni total, aunque forma un
conjunto que tiende a la homeostasis. Es el resultado de relaciones de fuerza,
contradicciones, tensiones entre fuerzas centripetas y centrifugas: es una do-
minancia en el juego de las ideologias. Hacer un analisis referido a la hegemo-
nia discursiva implica buscar las invariantes en la totalidad de los discursos
producidos, lo regular en la cacofonia aparente, los principios de cohesién, la
unificacion entrdpica, identificar tendencias generales, avatares regulados por
formas y temas fundamentales. La empresa, por supuesto, admite fragmenta-
ciones, ya que para cada época habra objetos doxicos sobre los que una axio-
matica se desarrolla, replicindose en distintos géneros discursivos (la mujer a
fines del siglo xvi11, o la cuestion judia, etcétera).

Estos asuntos sociales pueden ser leidos en los mismos términos que los de-
finié Voloshinov: los enunciados serdn siempre ideoldgicos, y cargaran con las
valoraciones que en un momento dado se haga de estos objetos al modo de una
gnoseologia que hace inteligible lo real. Habra valoraciones, axiologias y axio-
maticas en pugna y las reglas (tacitas) de una hegemonia (epocal) favoreceran
a estos conjuntos de enunciados con posiciones de aceptabilidad o repudio, de
verosimilitud o ridiculez, de dominancia o exclusion, de encanto o inaudibili-
dad; en rigor, de dominancia posible entre los discursos divididos en un estado
dado del discurso social. La dominancia se vincula con los efectos que un dis-
curso dado es capaz de suscitar en un cierto momento: términos como acepta-
bilidad, eficacia social, verosimil social, reconocimiento, legibilidad, efectos de
evidencia, son centrales en esta perspectiva. En este punto, Angenot esta vin-
culando hegemonia y performatividad, en el sentido de asumir que adquiriran
dominancia los enunciados que resulten aceptables en una época.

Ciertas entidades aprovechan la légica hegemodnica para imponerse y di-
fundirse a partir de estos efectos, asegurando un cierto grado de homogenei-
zacion del discurso social. Esto solo puede lograrse a través de una interaccion
generalizada (que aparece como una recuperacion del principio de dialogismo
de Voloshinov) y que encuentra dos formas: intertextualidad (circulacion y
transformacién de ideologemas, pequenas unidades significantes dotadas de
aceptabilidad difusa en una doxa dada) e interdiscursividad (interaccién de
axiomaticas del discurso).

El movimiento hegemonico se da en una sedimentacién temporal, a lo largo
de la cual un conjunto relativamente reducido de tépicos (enunciados ideologi-
cos, axiomas) emerge y comienza a circular por diferentes géneros discursivos.
El topoi o topico es un ideologema, exactamente en el mismo sentido de Voloshi-
nov: un enunciado cargado de una valoracion ideoldgica que corresponde a una
posicién social. Migra, circula y prolifera en la discursividad mediatica, artistica,
ficcional, juridica, politica, en el rumor social cotidiano. Encuentra aceptabilidad
y configura sus propios contextos de confirmacién. Distintos ideologemas con-
currentes se hacen cointeligibles entre si, y dan una cierta definiciéon del objeto
en cuestion: establecen qué temas tratar y como hacerlo, qué enunciados seran
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tomados seriamente y cuales no; desarrollan una toépica que propone un vero-
simil, unas restricciones, un etnocentrismo, un pathos, una doxa. Resultan, para
algunos sectores, aceptables, indiscutibles, evidentes. Sin embargo, no logran
imponerse totalmente, no hay unificaciéon del discurso social, otros topicos so-
bre el mismo tema permaneceran en una periferia siempre activa.

Esta perspectiva puede dar cuenta de conjuntos discursivos que aparecen
en dominancia respecto a ciertos temas en un momento dado. El uso de ciertos
términos confunde. Las nociones de Angenot no se vinculan con los concep-
tos de Laclau. Ademas de pertenecer a los estudios del lenguaje, mas que de
un significante sobredeterminado, se trata de relatos que incluyen conjuntos
de enunciados; habria que hablar de lenguajes ideolégico-politicos, narrativas
(Faye, 1976), de gramaticas disponibles, que van configurandose paulatinamen-
te, mas que de un significante vacio o un punto nodal capaz de rearticular una
dislocacién. Sin embargo, hay elementos en comtn en las modalidades de ope-
rar en la relacion discurso-poder, pues ciertos topicos o significantes son los que
logran, en un momento dado, fijar un sentido, ordenar una articulacién posible,
hacer inteligible lo real. Estos son contingentes precarios, estan en un proceso
de clausura sin fin, su poder no consiste en ocultar ni deformar ninguna reali-
dad sino en su capacidad de proponer un sentido o una gnoseologia, una ma-
nera de conocer el mundo. Para Laclau el énfasis estaria mas en la gramatica
de produccion (la sobredeterminacion de un elemento) que en la circulacion, y
se deja de lado la pregunta sobre el enigmatico proceso que hace que un signi-
ficante logre aceptabilidad creciente en un contexto dado y, por lo tanto, domi-
nancia ideoldgica y capacidad de articulacion.

En el caso de Angenot, se trata de reconocer qué gramaticas ideoldgicas,
qué acentuaciones axioldgicas han ido configurandose como dominantes en un
momento dado, vinculandolas con ciertas condiciones de produccién (la eco-
nomia, la politica, el Estado). Entonces, no existe un punto nodal, sino narrati-
vas completas, la configuracién de doxas mas complejas sobre ciertos asuntos.
Y respecto a estos, varios componentes podrian ser analizados: en qué conjun-
tos discursivos y posiciones se configuraron, cémo y cuando migraron, qué su-
jetos convocan, interpelan y consideran legitimos frente a otros que expulsan
(etnocentrismo), qué topicos y tematicas definen (como conjuntos de verdades
evidentes e incuestionables, y considerando siempre que toda doxa correspon-
de a una gnoseologia, una ideologia, una manera de conocer el mundo), qué
dominante de pathos las acompafia, qué sistemas topologicos.

Alo largo de este trabajo, se ha puesto el énfasis en la conflictividad del sen-
tido social en la teoria de Angenot, que tiene a su vez un limite importante: su
renuencia a pensar la novedad, lo emergente, en consecuencia, la tendencia a
cerrarse en el analisis de hegemonias ya constituidas. Existen grietas, rupturas
doxicas y criticas, puntos donde la red de las mallas sociodiscursivas se des-
hace y donde, a través del agujero, se puede percibir una légica ofra. Esto es la
heteronomia, el lugar donde el discurso social escaparia a la 16gica de la hege-
monia. No son simples divergencias de opinion o innovaciones formales “sino
hechos que se situarian fuera de la aceptabilidad y de la inteligibilidad normal
instituidas por la hegemonia” (Angenot, 1989, p. 37). El discurso social de una
época se organiza en sectores canonicos, reconocidos, centrales. En los marge-
nes, en la periferia de esos sectores de legitimidad dentro de un antagonismo
explicito, se establecen disidencias. Es alli, aparentemente, donde hay que bus-
car lo heteréonomo. Son divergencias, gruptsculos que se oponen a los valores
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y las ideas dominantes de su época; sin embargo, la hegemonia sigue pesan-
do sobre la ldgica del grupo. Por un fendmeno de alegoresis (reordenamiento
centripeto de los textos de la red sobre un texto tutor, o un corpus fetichizado)
o de interlegibilidad se asegura una entropia hermenéutica, y se reduce lo nue-
vo a lo conocido. Para Angenot, el contradiscurso no es tan impermeable como
se cree, porque la hegemonia posee un poder de aglomeracidn, una fuerza de
gravedad enorme que produce en su periferia un estallido, un fraccionamien-
to. Funciona como el planeta Jupiter, ya que su enorme masa dificulta el cre-
cimiento de las entidades periféricas asegurando una entropia hermenéutica
que reduce lo nuevo a lo conocido. Asi, para este autor, lo que aparece como
un cambio (o como un contradiscurso, por ser paradoxal o protestatario) no
garantiza realmente ninguna ruptura. Los discursos que implican verdaderas
rupturas no estan contra la hegemonia, sino fuera de ella: no son audibles se-
gun las reglas de una época, no logran ningun efecto, no dicen nada para na-
die, no sugestionan ni preocupan, solo provocan risa, revulsion y exasperacion.

Llamamos efecto de hegemonia a lo que vuelve insatisfactorios, inadecuados, pro-
blematicos, un poco ridiculos, a los lenguajes de la periferia. [...] La heteronomia
estd en relacion directa con la aceptabilidad, variable historica generada por la eco-
nomia discursiva global, y mas ampliamente con la eficacia pragmatica adscripta a
una configuraciéon discursiva (Angenot, 1989, p. 22).

Esta perspectiva, entonces, pareciera dotar de una gran eficacia historica a la
nocion de hegemonia discursiva, presentandose como una herramienta mas
eficaz a la hora de pensar los poderes instituidos que los momentos de dislo-
cacion, emergencia, transformacién, y por qué no, de rupturas emancipatorias.
Lo que entonces, paraddjicamente, vendria a limitar severamente el alcance
del conflicto discursivo, en la medida que la hegemonia parece tener asegu-
radas las condiciones para su propia reproduccion. En cierta forma, operando
como prescripcidon de analisis, se trata de signarnos siempre a la descripcién
de lo que funciona, del ¢a va, aun cuando se admiten las tensiones, contingen-
cias y exclusiones.

En sintesis, ambos autores proponen un analisis profundamente vinculado
a la nocién de poder como disputa de sentido. Nuevas preguntas se derivan de
las dimensiones que estos autores nos permiten pensar y postular en términos
semioticos: los objetos y los sujetos no vienen dados, no preexisten al discurso;
el campo discursivo se da siempre dividido y existe una pugna, un desacuer-
do entre sus partes, por lo tanto, un mismo significante puede ser definido en
distintos campos de enunciados o cadenas de asociaciones. Finalmente, la fi-
jacion de un sentido entre otros es la operacién que especifica la politicidad
de cualquier género discursivo, de cualquier funcién enunciativa. Entonces,
(como seria posible instaurar un nuevo litigio, lograr la emergencia de nuevos
sujetos politicos; proponer relatos capaces de crispar ideologias y significan-
tes ya establecidos en el orden previo; tematizar nuevos objetos y definir en
torno a ellos, o impugnar, una vez resignificados, ciertas fronteras?, ;no seria
significativo acaso comprender como emergen nuevos significantes que se au-
tonomizan de articulaciones previas para generar interpelaciones novedosas?
(Qué es una demanda sino un conjunto de actos discursivos que se vinculan
con unos objetos, con las fronteras establecidas de una comunidad politica, de
una subjetividad en proceso de institucién que posiblemente excluya otros len-
guajes, otros sujetos? Y en estas emergencias, ;no aparece como fundamental
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la interdiscursividad, la intertextualidad, los cruces entre géneros, enunciados,
topicas?, ;no seria util detenerse en las formas en que distintos discursos so-
ciales encarnan y promueven ciertas axiomaticas?, ;o describir como estas de
forma dindmica van estableciendo subconjuntos, migraciones, resignificaciones,
y como una lucha se da en torno a ciertos significantes?
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Experiencia académica: trayectorias de
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RESUMEN

Se desarrolla una propuesta analitica para investigar las trayectorias de trabajo
de investigadoras educativas que tiene como asideros tedrico-metodolégicos la
nocion de campo de conocimientos, la teoria del punto de vista y la narrativa.
Se propone la categoria experiencia académica para interpretar las tensiones
que ellas enfrentan al desenvolverse en sus mundos familiar y académico. La
investigacion, de corte narrativo, recupera algunos testimonios para mostrar
el potencial analitico de esta categoria. Los resultados destacan las condicio-
nes contextuales, vivenciales y distinciones sexo-genéricas que condicionan las
practicas de las investigadoras educativas en la generacién de conocimientos.

Palabras clave: campo de la investigacion educativa, punto de vista, narrativa,
experiencia académica, trayectoria de trabajo.

ABSTRACT

The authors develop an analytical proposal to research the work trajectories of
educational researchers. This proposal’s theoretical-methodological framework
is built upon the notion of field of knowledge, the theory of the point of view,
and narrative. The authors propose the category of academic experience to in-
terpret the tensions that people face when working both in a family and an aca-
demic world. The research, which is of a narrative nature, recovers testimonies
to show the analytical potential of this category. The results highlight the con-
textual and experiential conditions, and the gender distinctions that condition
the practices of educational researchers for the generation of knowledge.
Keywords: Field of Education Research, Point of View, Narrative, Academic
Experience, Work Trajectory.

INTRODUCCION

El desarrollo actual de los estudios que asumen una perspectiva sexo-genérica
nos cuestiona si “;el nuevo escenario global ha abierto un proceso de replantea-
miento del contrato de género y del camino a la igualdad efectiva entre hombres
y mujeres [...] o, en cambio, si seguimos anclados en un paradigma de sujetos
subalternos?” (Nash, 2012, pp. 309-310). En lo que respecta a los campos de co-
nocimiento y a las comunidades cientificas, es posible afirmar que el acceso de
las mujeres a estudios de nivel superior y su incorporacion en la comunidad

" Universidad Auténoma de Querétaro.
2 Benemérita Universidad Auténoma de Puebla.
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cientifica ha sido una manifestacion reciente que se ha dado de manera dife-
renciada atendiendo, entre otras, a las caracteristicas de los distintos campos
de conocimiento.

En términos generales, la incorporacion de la mujer al trabajo asalariado
forma parte de la configuracion de una nueva geografia global que, junto con
el incremento de los flujos migratorios, econdmicos y culturales, presenta una
crisis de los cuidados producto de “la tension existente entre, por un lado, la fuga
de las mujeres [de los trabajos propios del hogar] y, por otro, la necesidad in-
dispensable de cuidados para el mantenimiento de la vida” (Gil, 2011, p. 293);
al tenor de las transformaciones que conlleva esta crisis ha sido posible obser-
var algunas maneras en las que las mujeres académicas se integran en los nue-
vos circuitos de la economia global. En esta investigacion desarrollamos una
categoria analitica, experiencia académica para visibilizar el punto de vista de
investigadoras educativas con la finalidad de conocer como enfrentan los ava-
tares de la vida académica y la vida familiar.

En primer lugar, presentamos caracteristicas generales del campo de la in-
vestigacion educativa, espacio en el que laboran las colaboradoras de esta in-
vestigacion; posteriormente exponemos los referentes tedrico-metodoldgicos
(el punto de vista y la narrativa), con los cuales construimos una categoria de
analisis: experiencia académica. En los procedimientos describimos la importan-
cia que asume el testimonio para la comprension de las experiencias académi-
cas de las colaboradoras e introducimos algunas anotaciones sobre la técnica de
recoleccion de informacién (entrevista a profundidad) y los criterios de selec-
cién. En los resultados mostramos los testimonios que dan cuenta del potencial
de la categoria propuesta para comprender la conexion que las investigadoras
educativas establecen entre sus mundos familiar y académico.

CAMPO DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA

Entendemos la investigacion educativa como un campo de conocimiento, ca-
tegoria que se aleja de la mirada disciplinaria, para constituirse como un espa-
cio multirreferencial de generacién de conocimientos, constituido de “distintas
perspectivas disciplinarias para abrir diferentes dimensiones del objeto de estu-
dio” (Weiss, 2003, pp. 35-36), en este caso, la educacion. Expresa la articulacion
de dominios disciplinarios que buscan conectarse en un sistema teérico comtn
que permite circular conceptos y esquemas cognitivos provenientes de distin-
tas disciplinas y favorece, de acuerdo con Morin (2004), interferencias e inva-
siones entre ellas para generar metodologias multi-poli-inter-transdisciplinares.
En México, desde la década de 1990, a instancias de los trabajos del Consejo
Mexicano de Investigacion Educativa (comi), se fue instituyendo la categoria
campo en la investigacién educativa para dar cuenta de las acciones relaciona-
das con procesos de generacion de conocimientos, de la produccion de “estu-
dios [...] intervenciones [...], sistematizaciones de experiencias, diagndsticos,
evaluaciones [...], expresiones de opinidn [...] asi como estudios en forma de
posgrados” (Weiss, 2003, p. 36). El concepto de campo cientifico propuesto por
Bourdieu (2000) fue sometido entonces a escrutinio para proponer su aplica-
cién a la investigacion educativa, tomando en cuenta las posiciones, las pose-
siones de capital y las relaciones que establecen quienes participan en él: los y
las agentes del campo (Colina y Osorio, 2003; Colina, 2011, Weiss, 2003).
Acerca de quiénes y cuantos son agentes de este campo, a lo largo de los
anos se han identificado diferentes cifras a las que subyace la complejidad que
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entrafia el establecimiento de los criterios que permiten definir quién puede ser
considerado investigador o investigadora educativa. Colina Escalante (2011) re-
fiere diversos estudios que dan cuenta de esta situacion. De acuerdo con un es-
tudio realizado por Diaz Barriga, en 1990 habia 55 investigadores educativos
registrados en el SNI; no obstante, a estos podrian sumarse “mas de 200 profe-
sores de tiempo completo que se encuentran adscritos a diversas licenciaturas
universitarias en educacién (Escalante, 2011, p. 4). En 1994, Latapi, retomado
los datos de la Secretaria de Educacion Publica afirma que “no es aventurado
afirmar que existen en el pais mas de 2000” (Escalante, 2011, p. 4).

Ante la necesidad de esclarecer algunos criterios que permiten identificar
quiénes pueden considerarse agentes del campo, Colina y Osorio (2003, pp. 98-
99) propusieron los siguientes, los cuales fueron utilizados en la redaccién del
estado de conocimiento de la década 1992-2002 (comik, 2003).

a) ser miembro de alguna asociacidon perteneciente al campo en México —
coMmik, Red de Investigadores sobre Educacion Universitaria (RISEU) — 0
laborar en centros de investigacion educativa; y

b) mostrar una participacion en el campo (publicar sus trabajos, formar par-
te de comités editoriales, desempefiar cargos directivos en el campo, in-
tervenir activamente en congresos a través de conferencias magistrales,
etcétera).

De acuerdo con estos criterios los autores identificaron un total de 309 agen-
tes, de los cuales 52% son mujeres y 48% hombres. En el momento de presentar
este trabajo (enero de 2018), el nimero de investigadores (que a nivel del cam-
po, disciplina o subdisciplina sefialan la educacién en su registro) dentro del
Sistema Nacional de Investigadores, asciende a 340 (del total de 28,633 regis-
trados a inicios del afno 2018 en este sistema). De éstos, 178 son mujeres y 162
son hombres, cifras equivalentes al 52% y 48% respectivamente (ver Tabla 1).

TaBLA 1. INVESTIGADORES EDUCATIVOS REGISTRADOS EN EL
S1sTEMA NACIONAL DE INVESTIGADORES, ENERO DE 2018

CAMPO RELACIONADO CON LA
) HomBRrES MUJERES ToraL
EDUCACION
Pedagogia 62 72 134
Psicologia 40 47 87
Sociologia 19 23 42
Historia 18 18 36
Politica 12 9 21
Filosofia 5 2
Economia 4 0
Ciencias de la tecnologia 0 6
Prospectiva (sistemas educativos) 1
TOTAL 162 178 340
NOTA: el registro se establecié tomando en cuenta los investigadores del SNI que anotan edu-
cacién en los rubros disciplina o subdisciplina, donde se anota el campo de registro.
Fuente: elaboracion propia a partir de informaciéon tomada del padrén de beneficiarios del
SNI, en http://www.conacyt.gob.mx/index.php/el-conacyt/sistema-nacional-de-investigadores

En el Consejo Mexicano de Investigacién Educativa reporta un padron de
560 socios, en las siguientes categorias: 466 Asociados titulares, 93 Asociados
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candidatos y 1 Asociado invitado. Estos datos reflejan en el campo de la inves-
tigacion educativa:

A) laexigua presencia que tiene la investigacion educativa en la produccion
de conocimientos a nivel nacional ya que el porcentaje de investigadores
educativos en el total del padréon sobrepasa apenas el 1%;

B) el cardcter interdisciplinario de este campo, dado que sus agentes se ins-
criben en campos de conocimiento diversos conectados por la educacion;

C) la significativa participacidon de las mujeres en este campo que sobrepa-
sa ligeramente el porcentaje de participacion de los hombres. Esta parti-
cipacion se ha sostenido durante las ultimas décadas y hace suponer que
las mujeres encuentran en la investigacion educativa mayores posibili-
dades para desarrollar su carrera académica, en comparaciéon con otros
campos de conocimiento en los que su participacién es menor o llega a
ser insignificante.

Alo largo del siguiente apartado abordamos los referentes tedrico-metodoldgi-
cos que sustentan este estudio, mediante los cuales fue posible observar las tra-
yectorias de las investigadoras educativas, sus rutas de profesionalizacion (vida
académica) y sus estrategias orientadas al trabajo de cuidado (vida familiar).

REFERENTES TEORICOS

El anclaje tedrico de este trabajo se finca en la teoria del punto de vista y
la narrativa biografica, a partir de las cuales, se ha construido una categoria
intermedia, experiencia académica para conocer cémo las investigadoras, que
colaboran en esta investigacion, intentan conciliar la vida académica con la fa-
miliar (ver Tabla 2).

TaBLA 2. REFERENTES, CATEGORIA DE ANALISIS Y DIMENSIONES PARA EL ESTUDIO
DE LAS TRAYECTORIAS ACADEMICAS DE INVESTIGADORAS EDUCATIVAS

Referentes , e . . .
L. . Categoria de analisis Dimensiones
tedrico-metodoldgicos
Punto de vista . Trabajo académico
Experiencia

. (. Trabajo orientado a
Narrativa académica

cuidados

Fuente: Elaboracién propia.

TEORIA DEL PUNTO DE VISTA

En este articulo se sostiene que la generacion de conocimientos no es imparcial,
sino que asume una perspectiva sexo-genérica; en el caso de la investigacion
educativa no se puede obviar la experiencia de la investigadora, quien mira y
juzga desde sus propios marcos de inteleccion, tomando en cuenta la posicion
que ocupa en las estructuras sociales y en las relaciones de dominacién que
marcan su vida cotidiana. Es en este sentido que recurrimos a los puntos de vis-
ta, entendiendo que estos

[...] son logros cognitivos-emocionales-politicos construidos a partir de la expe-
riencia social-histérica-corporal situada: siempre constituida mediante practicas
atestadas, no inocentes, discursivas, materiales y colectivas [...] ello implica que
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las afirmaciones del conocimiento estan socialmente contextualizadas [...] (Ole-
sen, 2012, p. 127).

Este planteamiento se deriva de la teoria del punto de vista, surgida como un
enfoque critico feminista en las décadas de 1970 y 1980, con el proposito de de-
velar la relacién que existe entre los procesos de produccidon de conocimiento y
las practicas de poder (Harding, 2004), dando paso a una serie de debates que
perduran hasta la actualidad, relacionados con el lugar desde el cual se produ-
ce el conocimiento cientifico. Propuesta en sus inicios por Hastsock y Harding,
el punto de vista fue reconocido como una posibilidad del pensamiento feminis-
ta para generar “una teoria de la objetividad, de la produccién material-social
radical del conocimiento y del posible fin de la dominacién” (Haraway, 1995,
p- 130). Piazzini sostiene que, con esta teoria, las feministas como “Hastsock,
Harding, Haraway y Wylie [...] abogaron por nuevas formas de hacer ciencia
con rigor y objetividad, sin reproducir los esquemas hegemonicos y excluyen-
tes de las practicas cientificas tradicionales,” (2014, p. 19), en un momento en el
que el paradigma positivista enfrentaba la irrupcion del construccionismo. Por
ello, esta teoria ha sido recuperada para emprender investigaciones que sostie-
nen que la realidad es una construccion social y en las que se da importancia al
punto de vista de los sectores socialmente marginados (ampliando el analisis
de género hacia variables como la raza, la clase social, entre otras).

Las investigaciones realizadas desde el punto de vista suponen la recupera-
cion de una teoria critica preocupada por deconstruir las estrategias ideoldgicas
utilizadas para disefiar y justificar el funcionamiento de los sistemas sexo-géne-
ro y las relaciones que guardan con otros sistemas de opresién (Harding, 2004)
y en este punto recae la posibilidad de escapar del supuesto relativismo del que
puede acusarse a este posicionamiento epistemoldgico, dado que reconoce el
caracter ético y politico del conocimiento cientifico, “sustentado en valores del
no sexismo, no racismo, no clasismo, en la sensibilidad y la responsabilidad
[en contra de] una ciencia sexista, clasista, racista [...] de la dominacion de los
otros y de la naturaleza” (Gomez Rodriguez, 1999, p. 31). Sostenemos que, al
ser el punto de vista de la investigadora una construccién situada corporal y
contextualmente toma en cuenta el caracter incompleto, inestable y precario de
sus identidades (mujer-madre, mujer-esposa, mujer-trabajadora, mujer-inves-
tigadora...) y que el punto de vista de las investigadoras educativas sobre sus
objetos de estudio, asi como los enfoques para abordarlos no se entiende como
un asunto esencialista ni individual, sino como producto del trabajo colectivo
emprendido entre colegas, colaboradores/as y estudiantes interesados/as en la
tematica que se integran en las investigaciones; todos ellos situados en un con-
texto sociocultural concreto, en el que los espacios y tiempos de encuentro per-
miten amalgamar una “multiplicidad concreta” (Hartsock, en Olesen, 2012).

Este abordaje asume un posicionamiento epistemoldgico y metodologico
feminista critico sobre los compromisos ético-politicos de las investigaciones,
y de quienes investigan, con respecto a la transformacion de las condiciones
de vida e injusticias en una sociedad androcéntrica, a partir del reconocimien-
to de un “conjunto de teorias que a pesar de sus diferencias y agrios enfren-
tamientos constituyen ya [...] un paradigma, es decir, comparten una serie de
presupuestos en torno a cudles son las preguntas y problemas relevantes que in-
teresa formular a la realidad” (De Miguel, 2005, p. 16). Nuestro posicionamien-
to marca una distancia con la objetividad propia del positivismo para asumir
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un compromiso con la objetividad fuerte, la cual “contrasta de modo claro con
la objetividad libre de valores y postula la interaccion entre el investigador y el
participante” (Olesen, 2012, p. 129). Este emplazamiento permite

i) postular identidades que en lugar de ser cerradas y opuestas, sean abiertas, faci-
liten las afinidades y se reconozcan cruzadas por muchas y diversas diferencias; ii)
apreciar que el sujeto, como la capacidad de accion y el punto de vista, no es algo
dado y predeterminado, sino algo que se estd produciendo y nos responsabiliza;
iii) defender que no caemos en el relativismo cuando reconocemos que solo es po-
sible un conocimiento objetivo si se parte de una perspectiva colectiva, parcial, in-
teresada y conciente de las violencias y reinvenciones que ella misma introduce; o
iv) sensibilizar las luchas de clases con cuestiones raciales y sexuales, a la vez que
disolvemos las dicotomias establecidas entre raza y etnia, sexo y género, organis-
mo y marco cultural, etc. (Garcia Selgas, 1991, pp. 30-31).

El conocimiento que se genera en el campo de la investigacion educativa, como
en cualquier otro, no es un conocimiento aislado, ni se agota en la exhibicién
de las huellas de un discurso patriarcal, al contrario, busca encontrarse con
otros para crear y recrear conocimientos con miras a la transformacion de es-
tas marcas.

Los conocimientos situados crecen con la responsabilidad [...] son herramientas
muy poderosas para producir mapas de conciencia para las personas que han sido
inscritas dentro de las marcadas categorias de raza y de sexo tan exuberantemente
producidas dentro de las historias de las dominaciones masculinistas, racistas y co-
lonialistas. [...] son siempre conocimientos marcados. (Haraway, 1991, pp. 186-188).

Desde esta perspectiva se propone una categoria de analisis experiencia académi-
ca, para sefialar que el contexto, las experiencias y las distinciones sexo-gené-
ricas inciden, tanto en la formacion y practica de las investigadoras educativas,
como en la generacidon de conocimientos en este campo de conocimientos.

NARRATIVA

Al ser la educacién, entendida mas alla de las aulas escolares, una tarea involu-
crada en los trabajos del cuidado (que tradicionalmente se han atribuido a las
mujeres), la composicion y posicién que ellas ocupan en el campo de la investi-
gacion educativa, a diferencia de otros, las coloca en proporcién similar de par-
ticipacidn con respecto de los hombres. ;Como las investigadoras conciben su
incorporacion y posicionamiento en este campo de conocimiento?, ;como con-
cilian su trabajo en las universidades, en donde se reconocen como educadoras
e investigadoras de lo educativo, con el trabajo de los cuidados que caracteriza
su vida familiar, y del cual la tarea educativa es también constitutiva? Con la
intencion de interpretar cierta reconfiguracion biografica de las investigadoras,
sus trayectorias y la posible interrelacion entre ambos mundos, nos acercamos
a la narrativa, desde la perspectiva de Ricoeur (1999), quien sefald lo siguiente.

El relato es la dimensidn lingiiistica que proporcionamos a la dimensién temporal
de la vida. Aunque es complicado hablar directamente de la historia de una vida,
podemos hablar de ella indirectamente gracias a la poética del relato. La historia de
la vida se convierte, de ese modo, en una historia contada (p. 216).
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Alo largo de la investigacion observamos y, de cierto modo, participamos en
la construccion de multiples relatos que, de manera desordenada y contingen-
te, proveyeron algunas pistas sobre los elementos centrales que organizan la
experiencia académica. Cuando las colaboradoras se reconocieron como aca-
démicas, investigadoras, mujeres o profesoras, instalaron un discurso sobre si
mismas que daba cuenta de sus intervenciones en el campo académico y fami-
liar y, al mismo tiempo, fueron capaces de objetivar sus acciones como si fue-
ran los personajes de una historia. Fuimos testigos (y quiza incitadoras) de un
proceso creativo y productivo que Ricoeur denomina configuracion o “hacer
una trama” (1999, p. 220). Cada una, a su manera organizo escenas personales,
familiares y profesionales para contarnos una historia de si misma, y, simulta-
neamente, contarse una historia para si misma.

Al analizar los elementos que integraron estas tramas fue inevitable pensar
en la necesidad de contar una buena historia, ellas se asumieron como personajes
de su propia historia y de la nuestra; en algunos momentos de la investigacién
se configur6 una trama compartida entre nosotras como creadoras de una na-
rrativa sobre mujeres investigadoras en el campo de la investigacion educativa.

Este proceso no fue intencional, no ocurrié de manera inmediata, ni fue
constante; mientras las académicas elaboraban sus discursos fue necesario re-
correr diversos recovecos, vivencias y memorias que poco a poco configuraron
una narrativa. En esos vaivenes fue pertinente pensar que

Fl si mismo no se conoce de un modo inmediato, sino indirectamente, mediante el
rodeo de toda clase de signos culturales, que nos llevan a defender que la accién
se encuentra simbdlicamente mediatizada. Las mediaciones simbolicas que lleva a
cabo el relato se encuentran vinculadas a dicha mediacion. La mediacidén narrativa
subraya, de este modo, que una de las caracteristicas del conocimiento de uno mis-
mo consiste en ser una interpretacion de si. (Ricoeur, 1999, p. 227).

Las mediaciones planteadas en la cita anterior no solo ayudan a comprender
el proceso de configuracion narrativa de las académicas que han colaborado
en esta investigacion, sino que nos obligan a cuestionarnos sobre nuestras pro-
pias implicaciones e identificaciones, pues de alguna manera somos parte de
esa trama.

La hermenéutica de Ricoeur y las aportaciones de van Manen hacen man-
cuerna con el enfoque narrativo propuesto por Bolivar, Domingo y Fernandez
(2001), para conocer las trayectorias de trabajo, familiar y laboral, de las investi-
gadoras educativas que colaboraron en esta investigacion. “Con distintos abor-
dajes tedricos y técnicos, los estudios sobre la vida (bio), reposicionan al sujeto
de la experiencia, bien para contrastarlo con otras fuentes de informacion o para
poner en relieve la mirada particular de un sujeto” (Cabrera, 2014, p. 1203). Asi,
la experiencia es una categoria para visibilizar aquellos elementos culturales y
simbolicos que estan presentes en la construcciéon del conocimiento educativo
y reconocer que las investigadoras mantienen -mantenemos- una relacion vital
con los objetos de conocimiento.

EXPERIENCIA ACADEMICA

La experiencia académica surge como categoria de analisis que exalta la riqueza
de la vivencia como fuente de la experiencia y via de acceso al espacio simbo-
lico. “No es poco habitual que los textos biograficos contengan ricos yacimien-
tos de descripciones sobre la experiencia vivida para el analisis fenomenologico
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o para convertirlo en anécdota o historia” (van Manen, 2003, p. 89). En esa di-
reccion, los hallazgos encontrados en diversas indagaciones (Pons, 2010; Rivas
y Cortés, 2013) nos permiten sefialar que las investigadoras se forman a partir
de experiencias y circunstancias biograficas particulares.

Ahora sé que mi andadura investigativa no comienza con un proceso académico |[...]
Un aire de jovialidad y vitalidad orientaba mi caminar cotidiano [...] el tiempo de
adolescencia y juventud marcado por un caracter y una accion claramente compe-
titiva, apasionada, luchadora y fervientemente comprometida con mi propia vida.
(Prados, 2013, pp. 101-102).

Al concebir esta categoria, asumimos de manera explicita que la perspectiva
sexo-genérica, no solo radica en mostrar la existencia de un punto de vista su-
brayando los relatos y descripciones de investigadoras. “En lo que estamos in-
teresados es en la descripcion que hace, precisamente porque puede examinarse
como un relato de la posible experiencia de otras mujeres” (van Manen, 2003,
p- 90). Al narrar su experiencia académica, la investigadora educativa devela
su interpretacion del mundo y de las estructuras sociales que le dan sentido;
partiendo de los testimonios y de las narrativas elaboradas entre investigado-
ras consideramos que la experiencia académica alude a dos dimensiones cen-
trales: la vida académica relacionada con el mundo laboral y la vida familiar
que concierne a los trabajos de cuidados.

a) La vida laboral y el trabajo académico: La insercion a la vida académica
suele caracterizarse por la adscripcién alguna Institucion de Educaciéon
Superior (1Es), con actividades docentes e investigacidon vinculadas a di-
versas dreas de conocimiento, campos o disciplinas, ademas de la difusion
de conocimiento y dedicacion exclusiva a estas labores (Gil, et al, 1994).

b) La vida familiar y el trabajo orientado a cuidados: De acuerdo con Gil
este trabajo se caracteriza por incluir una serie de tareas “mecanicas y re-
petitivas [pero, a la vez] contiene buenas dosis de elementos vinculados
con la comunicacién y la relacion, la produccion de bienestar, la anticipa-
cién a los deseos de los otros o la creacion de entornos afectivos” (2011, p.
284) que no se restringe a las paredes del hogar y que asegura el cuidado
de las personas en la sociedad, incluyendo a los menores, los ancianos,
y los enfermos. En este sentido, es un trabajo imprescindible para la re-
produccioén social que, sin embargo, se ha convertido en una carga para
las mujeres, a quienes se les ha trasladado la responsabilidad total de su
cumplimiento.

PROCEDIMIENTOS

Los procedimientos metodologicos que hicieron posible rescatar la experien-
cia académica de las investigadoras educativas se centraron en la coleccion de
testimonios. El testimonio es “una narracién novelada [...], contada en prime-
ra persona por el narrador, quien es también el verdadero protagonista o testi-
go de los sucesos que describe. La unidad de narracion es, por lo general, una
vida o una experiencia de vida significativa” (Beverley, 2013, p. 344). Se diferen-
cia de otras formas utilizadas en la investigacion narrativa por colocar el énfa-
sis en la intencion del narrador directo colocando a sus interlocutores (en este
caso las investigadoras autoras de este articulo) como mediadoras para dar a
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conocer sus experiencias a una audiencia amplia. Siguiendo a René Jara, Bever-
ley sostenemos que el testimonio es

[...] una narracién de urgencia -una narrativa de emergencia- que involucra un pro-
blema de represiéon, pobreza, marginalidad, explotacidn, o simplemente, supervi-
vencia, que esta implicado en el acto de la narracion misma. Por lo general, podria
decirse que el testimonio coincide con el slogan feminista “lo personal es lo politi-
co” (2013, pp. 344-345).

Un atributo mas de los testimonios es que se anclan en situaciones que ubican
al narrador, en este caso a las investigadoras educativas, como parte de un co-
lectivo que comparte una misma situacion y un interés por expresarla, en busca
de cierta solidaridad, es decir, que quien narra tiene “la capacidad de identifi-
car sus propias identidades, expectativas y valores con los de otros” (Beverley,
2013, p. 348), interpelando a los lectores. La coleccion de los testimonios de las
investigadoras educativas se llevo a cabo mediante la técnica de entrevista a
profundidad con un guion abierto que incluia temas diversos relacionados con
su familia y su trabajo como académicas. Estas entrevistas fueron grabadas y
transcritas para su posterior analisis.

COLABORADORAS

Colaboraron en este trabajo cuatro investigadoras educativas. Los criterios de
seleccion de estas investigadoras contemplaron su contratacion como perso-
nal de tiempo completo en alguna g5 puiblica mexicana, su inclusion en algtin
nucleo académico responsable de un programa de posgrado reconocido en el
padron del Programa Nacional de Posgrados de Calidad (pnec) del Consejo Na-
cional de Ciencia y Tecnologia (coNacyYT), su registro en el sn1 y su disposiciéon
para participar en las entrevistas. Enseguida exponemos resultados del anali-
sis de testimonios de cuatro investigadoras educativas mexicanas que acepta-
ron colaborar en la investigacion.

ResuLTADOS

Construimos la categoria experiencia académica a partir de dos elementos: el
trabajo académico y el trabajo de cuidados, que emergieron desde el punto de
vista de las investigadoras educativas. En los testimonios no se observa con-
traposicion entre ambos, por el contrario, las narrativas construidas dan cuen-
ta de que ellas buscan conciliar permanentemente estos dos mundos de vida.

VIDA ACADEMICA

En el documento de trabajo coordinado por Ortiz-Ortega (2013) para ser co-
mentado en la reunién Una mirada a la ciencia, tecnologia e innovacién con pers-
pectiva de género: Hacia un disefio de politica piiblicas, celebrada en la ciudad de
México en el ano 2013 como parte de los trabajos del Foro Consultivo Cientifi-
co y Tecnoldgico del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia, se presentaron
los siguientes datos: Una vez que han concluido sus estudios profesionales, las
mujeres enfrentan mayores dificultades que los hombres para ingresar y per-
manecer en la comunidad cientifica. Entre estas dificultades destacan

[...] el ingreso al empleo estable y la cantidad de trabajo doméstico (Ortiz-Ortega,
2013, p. 40), que se asume debe ser responsabilidad de la mujer. Al analizar la si-
tuacién de las entrevistadas identificamos que, no sin dificultades, se ha insertado
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como profesoras de tiempo completo en programas de posgrado reconocidos en el
padrén de calidad del conacyr que demanda altos grados de profesionalizacion y
evaluaciones constantes sobre la productividad académica. El reconocimiento como
investigadoras (marcado por su ingreso al sNT) muestra una participacion desigual
que se acrecienta a favor de los hombres, conforme se elevan los requerimientos
para ascender en los niveles de estimulos. En 2010 “la mayoria de las investigado-
ras del sN1 estan en los niveles mas bajos” [como candidatas o en nivel 1]. En el ni-
vel de Eméritas (nivel 4) solo tres mujeres alcanzaron esta distincion (Ortiz-Ortega,
2013, pp. 41-42).

Respecto a las académicas entrevistadas se destaca que su incorporacion al sn1

se considera como un logro, una muestra de que son capaces de lograr sus me-

tas.

El siguiente testimonio puede ejemplificar esta condicién.

En 2014 que logro concluir este doctorado me someto a procesos de evaluacion,
como es esto de pertenecer al Sistema Nacional de Investigadores y bueno...se me
da este reconocimiento, porque es a partir, como siempre lo he dicho, de las tareas
que hubo de trabajo de investigaciéon en el propio doctorado que me fue habilitan-
do para esta situacion. (1e-c1, comunicacién personal, 07 de noviembre de 2016).

En otro testimonio, se plantea que las actividades académicas actuales les per-

miten tener estimulos (como la beca del sn1) para satisfacer no solo sus necesi-

dades laborales sino las de la familia (mostrando la imposibilidad de separar
ambos mundos).

Es un apoyo, ha sido muy importante, es un apoyo econémico que te brindan, a
parte que ayuda mucho a la familia para salir adelante en cuanto a gastos, porque
a veces la familia tenemos nuestras preocupaciones, nuestras deudas, en fin, asi
que el apoyo econémico es muy importante sobre todo en el nivel familiar y a ni-
vel personal es algo que te motiva a seguir trabajando, por los afios que tengo no
sé cuantos aflos mas voy a seguir trabajando, no me veo a futuro dentro de 10 o 15
afnos trabajando, porque tengo 32 afos de servicio, quizds me veo trabajando un
tiempo mas, unos aflos mas, pero no veo asi en 15 afos (1E-c3, comunicacién per-
sonal, 20 de diciembre de 2015).

En la dimension que corresponde a la vida académica, es muy interesante ob-

servar coOmo, a partir de las actividades profesionales, las entrevistadas definen

su quehacer al interior de las 1Es y también, moldean parte de su identidad. Ri-

vas

y Cortés senalan, parafraseando a MacLure, que las identidades son me-

canismos interpretativos utilizados para justificar, explicar y dar sentido a la

conducta de cada uno, su carrera, valores y circunstancias (2010, p. 17).

Soy exbecaria... me dieron el apoyo...me dieron un apoyo econémico bastante alto,
creo que en su momento era el mas alto en toda la universidad...me dieron el apo-
yo...por trayectoria...y yo pedi el nivel mas alto, en la universidad me dijeron que
no lo pidiera...porque ese solo las vacas sagradas... me lo dieron (1-c2(*"), comu-
nicacion personal, 10 de noviembre de 2015).

En ese sentido, observamos que las investigadoras tratan de definirse continua-

mente, frente a si mismas y frente a otros. Ricoeur sefiala que la identificacién

3

“ A partir de aqui se anota la referencia a cada relato con las letras IE que aluden a investigadora educativa, seguidas de la

letra C (colaboradora) y el nimero de registro.
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de quién uno es, solo puede realizarse frente a otro que quiza posee caracteris-
ticas distintas. Este proceso nos permite distinguirnos y saber quiénes somos
(2006, p. 41).

En algunos casos, ellas aludieron a condiciones econdmicas, sociales y fa-
miliares que favorecieron su insercién a los estudios de nivel superior y pos-
teriormente al mundo académico, como en el siguiente texto, en el que una
colaboradora reconoce el apoyo recibido de sus padres para estudiar una pri-
mera licenciatura y viajar a Europa a estudiar idiomas, asumiendo que su si-
tuacidén ha sido privilegiada:

Entiendo que pertenezco a una minoria de mujeres que fueron apoyadas por su fa-
milia para poder estudiar y salir adelante, lo mismo con mi esposo, hay esposos
que no dejan, incluso a algunas de mis amigas que tengo que son contemporaneas
que no las dejan ni trabajar fuera de casa, o que no las dejan trabajar muchos afios
por esa situacion, menos que las dejen estudiar, porque algunas se casaron después
de la prepa y con ese nivel educativo se quedaron, creo que eso influye mucho en
la familia, el apoyo que te da la familia, en general, tu familia de sangre que serian
tus padres, también si estas casada, pues la familia que tienes, tu conyuge, tus hi-
jos, si te apoyan en eso (1E-c3, comunicacion personal, 20 de diciembre de 2015).

La investigadora relata que, en ese periodo, se incorpor6 a ayudantias de inves-
tigacion en la universidad y después, inicié una segunda licenciatura; para con-
tinuar su maestria y su doctorado trabajaba en una universidad y conto6 con el
apoyo de su esposo. Otra investigadora, ofrece un testimonio muy significativo,
porque da cuenta de su trayectoria como instructora comunitaria del Consejo
Nacional de Fomento Educativo (conarEe), antes de ingresar a la licenciatura;
dicha actividad le proveyd una beca de manutencién para continuar sus estu-
dios de nivel medio superior y superior.

Aprendimos...a tener cuidado en la redaccion, a redactar e interpretar datos con éti-
ca y estética, porque ella nos decia...si vamos a utilizar porcentajes se redactan de
esta manera...si vamos a poner los didlogos de los actores los vamos a utilizar asi,
cuidando la ética o vamos a cuidar la estética de la investigacion...esos son apren-
dizajes que nos quedan. (1e-c 1, comunicacién personal, 07 de noviembre de 2016).

Ademas, menciona que financi6 sus estudios de maestria trabajando como do-
cente de bachillerato y el doctorado lo curs6 con una beca del Consejo Nacional
de Ciencia y Tecnologia. Ella considera que en el doctorado comenz6 a perfi-
larse su carrera como investigadora educativa y fue hasta su egreso que con-
cursd por una plaza de tiempo completo en la universidad (en la Auténoma de
Chiapas) e ingreso al sn1.

Estos relatos muestran que la incorporacion de estas mujeres como aca-
démicas y como investigadoras se realiz6 de manera paulatina, a partir de ac-
ciones circunscritas a la vida universitaria desde la licenciatura, ayudantias,
participacién en cuerpos colegiados, incorporacion a redes, participacion en
docencia e investigacion. Esto dio la pauta para articular algunos temas rela-
cionados con la identidad y con la formacion: ;cémo llegué a ser investigado-
ra?, ;como me formé en la investigacion educativa?

Es hasta el 2011 que llego al doctorado en estudios regionales...ya me habia ale-

jado, la verdad... me dediqué al trabajo en la comunidad y hacer proyectos mas
con los jovenes del bachillerado. Entonces en el doctorado empieza un proceso de
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formacién que creo que consolidé esta cuestion de la investigacion, que es publicar,
asistir a congresos, escribir, sobre todo, reflexionar sobre lo que se escribe y creo
que los diez afios que ya llevaba como profesora en diferentes contextos de Chia-
pas...pues toda esta experiencia fue motivo de reflexion en el trabajo de la tesis...
(1B-c1, comunicacién personal, 10 de noviembre de 2015).

Alo largo de la investigacion se identificaron algunos momentos en los cua-
les parecia que las colaboradoras organizaban su vida a partir de sus propias
narraciones: ordenaban momentos, concatenaban hechos, discurrian sobre sus
intenciones e intentaban configurar, de alguna manera su identidad. Uno de
los aspectos fundamentales que se lograron identificar fue que las entrevista-
das no limitan su vida académica al institucional y o a la comunidad cientifica,
sino que se interconectan con otras esferas sociales como la familia, los amigos,
las comunidades, los grupos militantes o artisticos, etcétera.

VIDA FAMILIAR

La incorporacion de las mujeres al trabajo académico pone en evidencia un
“contexto de enorme presion, tanto en los que respecta a las exigencias laborales
como a las formas de organizacion de los vinculos afectivos y de la conviven-
cia” (Vega y Gil, 2003, p. 23) y ha desencadenado una serie de transformacio-
nes que llevan a cuestionar el imaginario que se ha construido histéricamente
acerca las formas de reproduccion de la sociedad y de quiénes son responsables
de los cuidados. Durante la investigacion se pidid a las cuatro académicas una
reflexién sobre la forma en que concilian su trabajo académico con los trabajos
de cuidado; en los testimonios identificamos que, ademas de ser investigadoras

educativas, ellas se asumen como las responsables de los cuidados familiares.

Por la situaciéon que vivi, de hacer otra licenciatura, la maestria, después el docto-
rado y sin haber tenido becas, ni haber tampoco gozado de descargas y siempre
estuve trabajando y estudiando, entonces si es bastante pesado, por fortuna tengo
el apoyo de mi esposo y de mi familia... a parte que siempre he tenido quien me
apoye en casa, siempre he tenido quien me apoye en casa porque es dificil, aun-
que a mi me gusta todas las labores de la casa, de hecho me encanta la cocina y me
gusta en general mi casa (1E-c3, comunicacidn personal, 20 de diciembre de 2015).

El testimonio anterior muestra como una investigadora reconoce cuales son
las labores de la casa; se despliega una narrativa en la que acepta compartir esas
tareas o recibir apoyos mientras realiza sus actividades laborales. Al respecto
consideramos que la redistribucion de roles se percibe como ayuda. Ademas de
realizar tareas profesionales e irrumpir en comunidades cientificas, caracteri-
zadas por “la fuerte predominancia masculina en la estructura de poder de la
ciencia” (Ortiz-Ortega, 2013, p. 40), las académicas lidian discursos hegemoni-
cos sobre los trabajos orientados al cuidado, las entrevistadas narraron cémo
se enfrentan a discursos deterministas sobre sus deberes reproductivos. Al res-
pecto, destacamos que solo una de las académicas optd por no tener hijos, otra
aun se cuestiona esta posibilidad: “Aunque mis afios reproductivos ya se estan
acortando, si tengo que pensar en eso... entonces digo ya no puedo tardar mas
tiempo... porque no puedo andar asi cargando hijitos de aqui para alla, si los
tuviera” (1e-cl, comunicacion personal, 16 de enero de 2016).

Podemos afirmar que las académicas experimentan la tensioén entre el
desarrollo profesional y el hogar, pero en lugar de plantearse una disyuntiva,
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encontramos en los testimonios diversas estrategias para mantener ambas es-
feras unidas, buscando armonizar la trayectoria profesional y la vida familiar:
“Empiezo a hacer los tramites para la beca PROMEP... sacar los pasaportes y las
vacunas... era irse a Mdlaga tres afios... asi que sacamos pasaporte para el es-
poso, para la hija y nos fuimos los tres” (1e-c4, comunicacién personal, 13 de
enero de 2016). En este fragmento la entrevistada asumid que la elecciéon de un
programa de doctorado y la busqueda de apoyos institucionales es una tarea in-
dividual, y al mismo tiempo, logra cierto arreglo familiar: una vez que fue acep-
tada en el doctorado, decide encausar a su conyuge e hija hacia ese proyecto.

DiscusiON Y CONCLUSIONES

En un andlisis pormenorizado destaca que la experiencia académica se relacio-
na con el reposicionamiento de las mujeres respecto de su participaciéon en la
sociedad y de si mismas. Las entrevistadas ofrecieron testimonios en los que
destacan los siguientes aspectos:

a) Sibien la experiencia biografica les ha permitido acceder a un mundo es-
colarizado hasta llegar a los estudios de posgrado, es en la vida acadé-
mica donde encuentran la posibilidad de ser reconocidas por otros como
investigadoras. En este transito, el acceso al sn1 ha sido significativo.

b) Se construye cierto reconocimiento (de si mismas, frente a los otros, por
parte de los otros y de nosotras), como mujeres que intentan posicionar-
se en la comunidad cientifica altamente masculinizada (Nash, 2012); y al
mismo tiempo, tratan de paliar las demandas familiares en torno a los
cuidados. El trabajo orientado a los cuidados condensa el conjunto de
significados que se asocian al trabajo doméstico o reproductivo, mismo
que histéricamente ha sido atribuido como una tarea social de las muje-
res. Ha sido muy relevante identificar que, este asunto central en las lu-
chas feministas no ha sido problematizado por parte de las académicas
entrevistadas.

c) Estas investigadoras siguen cumpliendo las tareas tradicionales en el ho-
gar para sostener la reproduccion de un modelo social que, probablemen-
te, vuelve mds agobiante su vida. La realizacidon de estos trabajos las ha
llevado por distintos caminos al momento de optar por la solucién que
consideran mas adecuada.

d) El trabajo académico tiende a ocupar el lugar del trabajo de cuidado. Am-
bos demandan jornadas que no fijan limites de tiempo, aunque el prime-
ro no implica un alejamiento de la esfera publica de quien lo realiza, la
participacion de estas mujeres en las 1es implica una merma en el desem-
pefio de las labores del hogar; en algunos casos demanda la presencia de
otra persona que las realice, generalmente, otra mujer con menos escola-
ridad. Si tinicamente las mujeres con mayor escolaridad pueden traspa-
sar el espacio de las tareas domésticas, se corre el riesgo de reproducir
las desigualdades de género.

e) Continuar con el desarrollo profesional prevalece frente a las tareas de
cuidado. Esto exige ingenidrselas para cumplir con los estandares de des-
empefio académico y suplir aquellos deberes que consideran propios. En
ese sentido, la maternidad y los trabajos del hogar se observan como te-
mas criticos, tanto en las teorias de género, como en los testimonios y es
un asunto que debe abordarse a nivel institucional, es necesario dejar de
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considerar que las soluciones a la crisis de los cuidados son una decision
personal.

f) Al asumir sus tareas académicas en 1Es y en programas de posgrado en
diversas areas de conocimiento reconocen que enfrentan diversas exi-
gencias laborales y profesionales que las obligan a redefinirse como mu-
jer y como investigadora. Nash (2012) afirma que entre los factores que
marcan la prevalencia de desigualdades sexo-genéricas en materia labo-
ral se encuentra: “la eleccién del campo de estudio, los estereotipos [y]
la demanda de horarios de trabajo mas cortos o flexibles debido a la dis-
tribucién desigual de los trabajos de cuidado” (313). Con respecto de es-
tos ultimos se hace evidente que mientras las mujeres han ampliado su
rol tradicional restringido de madre/ama de casa para incluir el de tra-
bajadora y profesionista, en el caso de los hombres no se ha logrado un
transito similar para incluir en su rol de trabajador/proveedor las tareas
propias de los cuidados.

A partir de lo anterior, no solo reconocemos la importancia del punto de vista
de las académicas, consideramos que este ejercicio narrativo, de alguna manera,
incide en el proceso de reconfiguracion identitaria. Al nombrarse investigado-
ras y mujeres, estas académicas se convierten en sujetos activos en la recons-
truccion de sus quehaceres, pasiones y compromisos. Cabe sefialar que nuestra
participacion en el equipo de trabajo no estuvo exenta de tensiones y reflexio-
nes propias sobre las diferentes trayectorias en el campo de la investigacion
educativa, realizar esta indagacion no solo implico reconocer a colegas, pares,
mujeres; exigio identificar cémo nos hemos apropiado de valores, discursos o
pautas sociales, y que, de alguna manera, hemos sido reproductoras de des-
igualdades sexo-genéricas. Es ineludible aceptar que en el desarrollo de estas
herramientas analiticas nos hemos posicionado ética y politicamente, al soste-
ner una perspectiva como la del punto de vista también reconocemos la imposi-
bilidad de que nuestro pensamiento sea neutral.
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38
Del libro 49 habitaciones:

Aqui no hay letreros que dicen
prohibido fumar, estacionarse
en este corazén

todo cae

todo vuela.

También hay muertes por congelamiento
aunque afuera el mundo esté caliente.

No tengo ventanas
solamente una herida
para que entre el humo y salga el aire.

MATRONA

Del libro Retrovisor:

De su belleza y su fuerza

ambas reprimidas

se conserva la manera de abrirse paso
de fundar lo infundable en el almuerzo
de corregir el cémo encender el hogar
en una chimenea

el fuego para incinerar sus muertos.

De aquella belleza y esa fuerza
por siempre reprimidas
de alli venimos.

RETROVISOR

A mi madre muerta

Lola va en el asiento pero el asiento esta vacio
el agua de su cuerpo es sudor

ascendente humedad en los cristales.

Ella piensa en su futuro mientras se mira en el retrovisor

de un viejo Ford en aquel ahora de los afios setenta

entretanto yo me detengo en su recuerdo

en esa lamina quebradiza que brilla frente a nuestras pupilas
vuelvo a tocarla

para luego alejarme en la prolongacion de su mano que es la accion
del filo sobre un pedazo de carne

de la caricia sobre el marido y sus hijos.
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Alli contintia el espejo donde vio el momento
de sus ojos en sus ojos a lo Borges

ese cristal que repitié tantas veces el sonido
de la maquina que cosia nuestras vidas
mientras su mente sdlo trataba de huir

del solido cuajo del deslumbramiento.

Permanece tnico el reflejo sobre un vidrio
a lo mejor intuy¢ este lugar

de su posterior nada

de su ulterior sangre que escribiria esto
que poco sabe sobre ella misma

y esa sonrisa coqueta que se fija

en aquel instante de los afios setenta

va hacia un territorio de la ficcion

donde seguro hara el amor.

Después se gestara un prolongado silencio

fileteado con el hilo de esta tinica y elemental palabra
escrita con exhalaciones en el retrovisor de ahora

en este sucesivo y ya descosido presente.

POEMA EN PROSA- INEDITO

(Segundo puesto del Primer Premio Departamental
de Poesia Carlos Enrique Pachon Garcia, afio 2016)

I

Me llega la incertidumbre de no poder volver a lo que amo, cuando vaya a vi-
sitarte. Hay pénico de saber que alli también me aman a pesar de mi acento, de
mis ancestros colonos. Dificil sera decirte mi amor cuando ya me confundiras
con lo exdtico. Consternacién en no ver de nuevo la redondez de ese sol de ve-
rano, de regresar al quiosco que siempre fue mio porque le decia quiosco con
mi acento. Bajo la tierra de mi pecho dofia Maria, la casera, la muerta descan-
sa en un lugar que en ocasiones visito. Ella, de alguna forma buena diria cosas
malas de este hijo adoptivo en su pais. Ultimos dias de las sustancias que se
resisten al olvido. En su casa hablabamos con prosaicas palabras sobre el gus-
to hacia los poemas en verso libre o en prosa; para decirme luego que preferia
los de prosa porque son como los dias que han de venir: seguidos, corridos, sin
tiempo para el aire o el vacio en las ventanas. Como los balcones corridos de
su casa desde los cuales todo miraba, incluso la amarga leche de sus marchitos
senos, de donde alguna vez alguien bebid.
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Migracion transgénero: el cuerpo
como territorio en la Frontera Sur

Transgender Migration: the Body as
Territory on the Southern Border

Karla Jeanette Chacon Reynosa’
Ernesto Antonio Zarco Ortiz?

RESUMEN

Este articulo tiene como propdsito presentar un andlisis conformado por tres
aristas que apuntan hacia la construccién de una ciudadania sexual emergen-
te: a) la migracion de mujeres transgénero como proceso de movilizacion terri-
torial diferenciado socialmente, en Tapachula como region transfronteriza, b)
el contexto de persecucién social, rechazo y discriminacion experimentada por
la migracion corporal identitaria, c) la relacién y el trato con servidores publi-
cos de las garitas internacionales en el manejo de los procedimientos e impe-
dimentos que se experimentan en el transito de las fronteras: la territorial, de
Centroamérica a México y la corporal, de hombre a mujer.

Palabras clave: Migracion, transgénero, cuerpo, ciudadania sexual.

ABSTRACT:

This article aims to present an analysis conformed by three edges pointing to
the construction of an emerging sexual citizenship: a) migration of transgender
women as a process of territorial mobilization differentiated socially, in Tapa-
chula as cross-border region, b) the context of social persecution experienced
by the migration body identity experienced with rejection and discrimination,
c) the relationship and dealings with public servants of the international gari-
tas in management procedures and constraints experienced in the transit of the
borders: the territorial, of Central America to Mexico, and the corporeal, from
man to woman.

Keywords: Migration, Transgender, Embodiment, Sexual Citizenship.

Las experiencias migratorias de mujeres transgénero se encuentran diferen-
ciadas por cuestiones de raza, etnia, clase social, edad, nacionalidad, pero
particularmente distinguidas por cuestiones relacionadas con la identidad se-
xo-genérica a que se adscriben y que nos permite analizar procesos migrato-
rios desde la narrativa corporal, los cuales retratan un contexto de violencia(s)
institucional(es), producida(s) y reproducida(s) por el sistema normativo de la
heterosexualidad obligatoria en el transito corporal.

A pesar de la existencia de protocolos de intervenciéon y manuales de trabajo
para servidores publicos en materia de atencion a personas migrantes lesbianas,

' Universidad Auténoma de Chiapas.
2 Universidad Auténoma de Chiapas.
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gays, bisexuales, intersexuales, transgénero (LGBIT),” el personal (agentes) en las
garitas internacionales asiste no solo como supervisor y evaluador de los do-
cumentos que acreditan la nacionalidad (pasaporte y credenciales), sino de la
identidad sexual que da cuenta de la tipificacion y comprobacién de la asigna-
cién sexual heteronormativa, convirtiéndose este agente en un facilitador efec-
tivo de los dispositivos de control, regulacion y violencia corporal en tanto que
discrimina motivado por una creencia que es comun: el rechazo al transito ha-
cia una identidad sexo genérica diferente y la reasignacion sexual de las mu-
jeres transgénero.

Desde las tres aristas que ofrecemos para el analisis de la construccién de
esta ciudadania sexual emergente buscamos advertir la relacién entre el con-
texto de la migracion de las mujeres transgénero y el ejercicio de una violen-
cia fisica y simbolica en una region transfronteriza como Tapachula, en la que
anotamos la construccion de su identidad sexo-genérica a través de sus propias
practicas y modificaciones corporales.

A) TAPACHULA COMO REGION TRANSFRONTERIZA

Tapachula, debido a su posicidon geografica en Chiapas, es una ciudad fron-
teriza con Guatemala, El Carmen y Tectin-Uman, que son localidades del de-
partamento de San Marcos, Guatemala, con las cuales mantiene una relacién
politica, comercial y social sustantiva en la frontera dividida por el Rio Suchiate.
De acuerdo con Rojas (2012) se ha convertido en el polo econémico mas activo
de la franja fronteriza de México en el sureste, tanto por el uso de sus recursos
naturales (ganaderia, pesca, agricultura) como por la comercializacién de bie-
nesy servicios.

Debido al dinamismo con el que cuenta este lugar y la cercania fronteriza
con Guatemala, es un punto importante de asentamiento o de paso de las per-
sonas que deciden desplazarse de distintos paises centroamericanos hacia Mé-
xico y, principalmente, Estados Unidos, pero en especial del triangulo norte, es
decir Guatemala, Honduras y El Salvador, estas localidades junto con los mu-
nicipios fronterizos del sureste mexicano se caracterizan por las articulaciones
sociales en los procesos econémicos, culturales y politicos diversos, que reper-
cuten en la calidad de vida de sus habitantes.

Este triangulo norte centroamericano comparte ademas una historia de con-
flictos armados, donde la violencia derivada de sucesos como la guerra civil,
el narcotrafico y el crimen organizado han marcado de cierta manera pautas
especificas que motivan el desplazamiento territorial de las personas, bien sea
por la busqueda de una mejor calidad de vida, o para huir de la justicia, como
fue el caso en los afnos 90 de integrantes de las pandillas Maras Salvatruchas,
que huyeron de la justicia centroamericana (Casillas, 2006) en un clima de vio-
lencia extrema.

Hay una marcada emigraciéon que esta centralmente motivada por el hecho de que
es el foco de la violencia mas grave que se vive en la region, con tasas de homici-
dios superiores al promedio mundial y en constante aumento. Los indices de vio-
lencia en Honduras, por ejemplo, se registran entre los mas altos del mundo. Segan

* Existen varias versiones en cuanto a utilizar siglas que visibilicen las identidades sexo-genéricas diversas (LGBIT; LGBITTT,
LGBITQ), sin embargo, para este trabajo se opté por la utilizacién de esta modalidad debido a que es la que se utiliza
con mas frecuencia en México, tanto en el dmbito académico, como en el del activismo social, de derechos humanos
y politicas pablicas.
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el Programa Estado de la Nacién (2014), en un ranking entre 132 paises, en materia
de seguridad personal, donde el lugar uno representa el pais mas seguro y el lugar
132 representa el pais mas inseguro, Honduras, El Salvador y Guatemala ocupan
los puestos 125, 121 y 118 (o1m, 2016, p. 29).

Una buena parte de la migracién de este tridngulo norte centroamericano* se
concentra en Tapachula, debido a que es considerada una regién transfronte-
riza, la cual no solo es comprendida por los limites nacionales con Guatemala,
sino por representar un punto de transito o estadia para quienes migran.

En este sentido, los motivos de migracién son variados pero se puede ob-
servar que existe una constante relacionada con el contexto de violencia, y es
ahi donde se adscriben las personas transgénero. La migracion de estas perso-
nas se relaciona con la necesidad de huir de la exclusion y de la normalizacion
a las que son sometidas en su territorio de origen, por sus familiares, institu-
ciones del Estado, laborales, religiosas y, por ende, la falta de politicas publicas;
lo que las lleva a experimentar una migracion sexo-génerica, que les permita
transitar de un género a otro, pretendiendo construir plenamente su identidad
a través de practicas y modificaciones corporales.

Las personas LGBIT pueden ser sometidas por las autoridades del Estado, sus fami-
lias o sus comunidades a abuso fisico, sexual y verbal y a discriminacién, por ser
quienes son o por lo que se les percibe ser. Esto puede ser debido a las normas cul-
turales y sociales prevalecientes, que se traducen en intolerancia y prejuicios, o a
las leyes nacionales, que reflejan estas actitudes (acNUR, 2011, p.3).

B) MIGRAR PARA VIVIR EL GENERO

Tapachula puede presentarse como un lugar seguro y menos discriminatorio,
con oportunidades laborales y en el que pueden expresar plenamente su con-
dicién transexual. Sin embargo, aunque en México se cuenta con legislaciones
en torno a la diversidad sexual, el matrimonio igualitario y politicas migrato-
rias como las reformas a la Constitucion Politica, los ejercicios transversales
para la no discriminacion y aceptacién de la diversidad en manuales y proto-
colos de actuacion; no son puestos en practica por el personal que brinda dis-
tintos servicios publicos.

En consecuencia, existen procesos de diferenciacién que provocan la exclu-
sion, persecucion y falta de proteccion hacia las minorias sexuales, relacionadas
con la cultura pues existen preceptos del deber ser legitimados en la cotidiani-
dad de las personas a través de normativas, leyes y reglamentos que descono-
cen y por lo tanto no permiten que quienes se identifican como LGsIT puedan
vivir plenamente sus derechos.

A partir de lo anterior, es necesario hablar sobre las identidades transgreso-
ras del sistema sexo-género, es decir, problematizar sobre las personas transgé-
nero, quienes no viven dentro de estructuras binarias del ser hombre o mujer,
designadas a través de contar con ciertos genitales.

4 El Programa Estado de la Nacion (pnE) es una investigacion realizada por los paises pertenecientes al bloque centro-
americano, con el fin de medir los niveles de desarrollo en cuanto a calidad de vida de sus habitantes. En dicho
estudio se senala que del 2014 que, “se tienen ingresos per cdpita anuales (en délares ee.uu.) de 16.379 y 13.012
ddlares ee.uu. para Panamad y Costa Rica, versus 4.266 'y 4.130 ddlares te.uu. para Guatemala, El Salvador y Honduras”
(Programa Estado de la Nacién, 2014, p. 19).
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En las discusiones hechas desde los estudios de género y las identidades
sexuales, se han llegado a problematizar las concepciones de las identidades
trans, diferenciando entre travesti, transgénero y transexual. Categorias que a
menudo se utilizan como sinénimos aunque hacen referencia a procesos dis-
tintos, transitos que tanto hombres como mujeres llevan a cabo en la busqueda
de ir de un género al otro. Es decir, puede haber personas a las que se les asig-
no ser hombres y desean experimentar ser mujeres, o mujeres que desean cons-
truirse como hombres. Para este documento nos centraremos en las primeras.

En América Latina se habla de movimientos trans con el fin de englobar
aquellas personas que no se identifican con el género asignado al nacer, esto
es, se utiliza como un término que visibilice aquellas identidades sexuales y
de género no normativas (Lamas, 2009). Asi, se utiliza el termino transgénero
tanto en los discursos de los y las activistas, como también en las instituciones
académicas, politicas, publicas y judiciales.

De este modo, transgénero es el término que se utilizara en el presente tra-
bajo para referirse a quienes viven en un género distinto al que les fue asigna-
do, independientemente de si se han sometido o no a modificaciones corporales.

En este sentido, es importante visibilizar coémo las mujeres transgénero
que deciden migrar de sus paises de origen de Centroamérica a México, se ven
dentro de un huracdn de imposibilidades que pueden hacerles el trayecto mas
dificil de lo que ya es. A través de entrevistas a profundidad con dos mujeres
transgénero que viven en Tapachula, Chiapas hemos decidido (re)construir los
aspectos empiricos fundamentales que nos ayuden a problematizar la realidad
de estas personas, ya que a través de la memoria de todas estas experiencias
podremos visibilizar lo que ocurre en esta region fronteriza del pais.

Es asi como Kirath Rivas® migra desde San Salvador, El Salvador, huyendo
de la persecucion de las Maras salva truchas, las detenciones infundadas y re-
petitivas de la policia de su pais, y el sefialamiento por parte de sus familiares
cuando decidid dejar de vivir como hombre.

Por otro lado, Fabiola Lovely,® originaria de San Pedro Sula, Honduras, de-
cidié migrar a México por las repetidas ocasiones en que fue victima de la de-
lincuencia organizada en su pais mientras se dedicaba a la prostitucion.

Tanto Kirath como Fabiola tuvieron que enfrentarse al escrutinio de las per-
sonas en la calle, de las autoridades judiciales de los paises por los que pasaban,
del personal de salud que se negaba a atenderlas debido a la estigmatizacion,
pero también, de los funcionarios publicos migratorios a la hora de solicitar la
regularizacion de sus estancias o pedir la proteccion en el pais.

C) PEDIMENTOS E IMPEDIMENTOS QUE EXPERIMENTAN LAS
MUJERES TRANSGENERO EN SU PASO POR LAS FRONTERAS

Es importante revisar como las instituciones ptblicas de servicio al migran-
te en México estan llevando a cabo sus tareas. Mas all4 de ser una critica a las
pautas estructurales con las que se rigen dichas instancias, se trata de poner en
la mesa de discusion las formas en que los agentes migratorios interponen sus

5 Es el nombre que adopta una de las colaboradoras de la investigacion, cuando no vive como muijer utiliza su nombre
de hombre Sibrain, tiene 25 anos y se entregé de manera voluntaria a las autoridades migratorias de los Estados
Unidos de Norte América el 3 de febrero del 2017. Hasta un dia antes de ello, se tuvo contacto con ella. Desde
entonces no se sabe sobre su paradero.

® Es el nombre de otra colaboradora, dijo [lamarse anteriormente Miguel. Ella transita varias veces al afio entre San
Pedro Sula y Tapachula. Actualmente se encuentra en Honduras reponiéndose de un altercado que sufrié mientras
estaba trabajando como sexo servidora.
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creencias antes que cualquier estatuto del organismo en el que trabajan para
la atencion de los y las migrantes que ingresan al pais. Esto ocasiona sin duda
que las personas migrantes al llegar a solicitar la ayuda de estas instancias se
enfrenten a discriminaciones y por supuesto, exclusion.

En este sentido, es importante dar cuenta del proceso migratorio que lle-
van a cabo las mujeres transgénero centroamericanas en Tapachula pues si bien,
para una parte de la poblaciéon de Centroamérica la migracion constituye la es-
trategia principal de sobrevivencia —de manera que dia a dia los flujos migra-
torios aumentan y con ello se diversifican los motivos por los que las personas
deciden dejar su pais—, también existen desigualdades relacionadas con el gé-
nero; es decir, hay sefialamientos que pueden provocar la exclusién, persecu-
cién y falta de proteccidon hacia las minorias sexuales, resultando de esto un
motivo mas por el que estas mujeres deciden migrar de sus paises de origen.

Asi los motivos de la migracion de estas mujeres transgénero estan atra-
vesados por un conjunto de aspectos que de una u otra manera obligan a que
dicho fenémeno se aborde también desde distintas aristas pues aunque en un
principio el proceso de migracion de estas personas responde a una necesidad
por vivir plenamente su identidad sexual, también esta atravesada por situa-
ciones de pobreza, marginaciéon y oportunidades laborales que en sus paises
no son encontradas y que en ocasiones en el nuevo pais tampoco.

Yo sali de alla porque la Mara me estaba persiguiendo, alld como hombre estaba
la mayoria del tiempo porque trabajaba, estudié sistemas en la U [universidad] en
San Salvador. Pues por las noches me vestia, me gustaba salir con mis amigas a ca-
minar, pero ya no se podia salir bien, te decian cosas, te pegaban... hasta del tra-
bajo me corrieron... vendia celulares alla y cuando se enteré mi jefe me corrio, me
pagaban algo bien, aqui fue mas dificil encontrar uno, siempre estuve de mesero
(Kirath Rivas, 2017, ENT).

Cuando sali pues vine de mujer, yo ya era mujer, alla me dedicaba a la prostitucion,
pero no que miedo, vieras, a cada rato matan y matan, luego me vine pa’ca a traba-
jar de lo mismo ahi en la décima, pero pues no hay otra cosa que hacer solo de eso,
necesito mandar a la casa dinero (Fabiola Lovely, 2016, ENT).

Como hemos mencionado, las personas LGBIT en la region transfronteriza mi-
gran en busca de espacios seguros y menos discriminatorios (el suefio del trans-
género) para el reconocimiento de sus derechos. Sin embargo, al llegar a México
descubren que el suefio de su migracion corporal y territorial se torna en exclu-
sién y rechazo por asumir una identidad sexual distinta.

El Protocolo de Actuacion para Atencion a Migrantes (2015) de la Suprema Cor-
te de Justicia de la Nacidn (scjN), refiere a las buenas practicas para encauzar
el fenémeno migratorio bajo una perspectiva integral de derechos humanos de
las personas migrantes, sin embargo, México aun contintia afrontando los retos
en el caso de la atencién a mujeres migrantes transgénero.

Aunque en la actualidad este protocolo de actuacién considera en sus bases
la perspectiva de género, la igualdad y la no discriminacién, principalmente re-
lacionado con “los conceptos sociales de las funciones, comportamientos, acti-
vidades y atributos que cada sociedad considera apropiados para los hombres
y las mujeres” (scjN, 2015, p. 57), resulta ser una practica excluyente, ya que al
relacionar exclusivamente el género con una dicotomia sexual (hombre-mujer),
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las identidades sexuales salen de este binomio y son invisibilizadas, como es
el caso de las mujeres transgénero.

Aungque en los distintos manuales con los que cuenta el Instituto Nacional
de Migracién (1nm)” se hable a cada momento de una atencion bajo ley y con
transversalidad de género, es decir, que en teoria se tendria que dar atencion
a las personas migrantes sin discriminacién alguna, no se ha considerado has-
ta el momento abordar la identidad civil que es distinta en algunas personas
transgénero, lo cual las obliga a regresar o transitar en el género anterior, el que
corresponde a sus identificaciones oficiales.

La entrada a México no es facil, algunas mujeres transgénero tienen que de-
jar de lado la ropa y el maquillaje para verse como hombres; por un lado, para
evitar que en el proceso sean victimas de algin delito cometido contra ellas
por transfobia, pero también para evitar que las autoridades que se lleguen a
encontrar reconozcan las identidades civiles que expresan los papeles con los
que cuentan. Esto puede observarse en el siguiente relato.

Cuando me vine para aqui entré de hombre, me decian muchas amigas que no me
fuera a venir de loca porque en el camién no me iban a dejar subir y que ahi en mi-
gracion ni me iban a dejar entrar, traia pasaporte pues. Asi que me vine de Sibrain,
asi me llamo como hombre. (Kirath Rivas, 2017, ENxT).

Ah, no, cuando yo vengo de mi casa para aca vengo de hombre con la barba creci-
da, peludo pues, pero cuando voy de aqui para alld voy de mujer, cuando sales no
te dicen nada, no te piden papeles, cuando entras yo por eso lo hago por Ciudad
Hidalgo, en las balsas es mas facil, luego se ponen locos los de la migra. (Fabiola
Lovely, 2016, ENT).

Por otro lado, también se tendria que poner el dedo en el renglén sobre las con-
cepciones de identidad, las cuales estan reducidas a marcos legales sumamente
normalizados y binarios, es decir, que no conciben otras expresiones de géne-
ro, las cuales pueden no corresponder con el sexo que se le designé al nacer a
la persona; pero también es importante considerar la capacitacion del personal
que labora en los puentes migratorios sobre cuestiones de identidades sexo-
génericas®, las cuales son una gran oportunidad para (de)construir visiones es-
tandarizadas del deber ser en relacién a las sexualidades distintas o periféricas.

En México la autoridad institucional encargada para indicar a qué perso-
nas extranjeras se les puede conceder la proteccion del Estado Mexicano, es la
Comision Mexicana de Ayuda a Refugiados (comar), la cual decide a través de
la presentacion de solicitudes por medio de la persona interesada y un estudio
de la situacién que se indica, a quién y bajo que circunstancias otorgar la ayu-
da como refugiada/o.

Sin embargo, al igual que otras instituciones el personal que esta a cargo de
dicho proceso no esta capacitado para atender a personas con identidades se-
xuales diversas, de este desconocimiento resultan procesos de exclusién, mar-
ginacién y por lo tanto la negativa al otorgamiento de la ayuda.

7 Ley de migracioén, Ley sobre refugiados, proteccion complementaria y asilo politico, Ley Federal para Prevenir y San-
cionar la Tortura Acuerdo A/024/08, Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, Cédigo Penal Federal
y Ley General de Victimas.

8 Sostenemos que es importante referirnos a identidades de sexo-género mds que de perspectiva de género, debido a
que esta Gltima categoria estd sumamente institucionalizada y también mal comprendida, pues podria indicar que
estamos abordando solamente la situacion de la mujer en los distintos contextos del pais, pero no da cuenta de la
amplia gama de problemdticas y personas que aborda.
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Cuando fui a la comar la primera vez fue todo un tormento, me dijeron que fue-
ra de mujer y que dijera que me habian violado alld y que ya no queria estar, pues
no era tanta mentira porque si lo habian hecho, asi que me fui bien vestida pues y
llegué, me atendieron y fue una mujer, me trato bien feo hasta me dijo que estaba
mintiendo, que si era trans, que si solo estaba vistiéndome para engafiarlos. La se-
gunda vez fui y no me la volvieron a dar, que si usaba peluca, que por eso no me la
daban. Ya la tercera vez fue hace poquito pues, pero me la dieron ya después que
me habia pasado lo de la violacién en el albergue, como que les dio lastima, pero
bueno me va a servir... (Kirath Rivas, 2017, EnT).

Vemos a través de esta narrativa corporal las dificultades que impone el pro-
ceso de solicitud de proteccion en la comar, no solo por el proceso burocrati-
co sino también por el desconocimiento que se traduce en discriminacién. Esto
puede notarse también en el siguiente testimonio.

Yo fui ahi [comaR] pero no me dieron nada, me dijeron que no me lo daban porque
ya tenia mucho tiempo viviendo aqui [Tapachula] me dijeron que fuera a pedir mi
papel, que pagara para que me dejaran estar aqui, asi que fui pues, alla, a migra-
cién y pagué, aunque pues no sale mi nombre, esta el de hombre, es un gran pro-
blema cuando lo tenia porque pasaba la poli donde estaba parada y me detenian, y
siempre cargaba mi papel, me decian cosas porque estaba vestida y no de hombre
como lo dice mi papel (Fabiola Lovely, 2016, ENT).

Asi, algunas de las que ven fallido su intento de solicitud de proteccién acu-
den ante el inm para solicitar el permiso legal de estancia, que lleva por nom-
bre Programa Temporal de Regulacion Migratoria (pTRM). Este consiste en la
regularizacion de extranjeros que ingresaron a México de manera ilegal, para
vivir en México durante cuatro afios como residente temporal, solicitar permi-
so para trabajar, salir y entrar del pais las veces que se quiera y al cumplir los
4 afios podran solicitar la residencia permanente.

Sin embargo, solicitar este trdmite también es discriminatorio al pasar por
los filtros administrativos porque la mujer transgénero se enfrenta siempre al
escrutinio constante de su identidad, por la imperiosa necesidad de mostrar do-
cumentos aprobatorios de la identidad civil cuando no cuenta con ellos o bien
el nombre que aparece es el de su sexo biolodgico.

Las mujeres transgénero se encuentran en constante escrutinio ptibico por
la incongruencia corporal visibilizada, aunque para ellas esta situacion es rever-
tida y es usada como una tactica de proteccion ya que pasan desapercibidas
como ilegales y burlan a la autoridad. Esto podemos notarlo en el siguiente
testimonio.

Cuando voy por la calle aqui en Tapachula me gusta, porque todos se me quedan
viendo, lo bueno que no saben que soy catracha, ya que piensen que soy una loca,
no puedo hacer mas, lo soy pues... (Fabiola Lovely, 2016, EnT).

Me gusta salir por la noche a caminar vestida, la gente se me queda viendo y no
me dice nada, si fuera de hombre y ven que soy del Salvador, rapido van a pensar
que soy Mara salvatrucha, ahi hasta la policia me va a subir mas rapido. (Kirath Ri-
vas, 2017, ENT).

La (re)significacion del insulto se vuelve una batalla diaria, que ayuda a la vi-
sibilizacion de estas mujeres, y funciona como una oportunidad ciudadana al
ser visible su presencia, sus precariedades y solicitar la atencion pertinente de
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las instituciones y exigir la concesion de las facilidades para un libre transito
por la transfrontera.

CONSIDERACIONES FINALES

Los procesos de inclusion en contextos transfronterizos estan en constante refor-
mulacion, sin embargo, nos parece pertinente abordar ciertos puntos a manera
de consideraciones que podrian ayudar en la construccién de espacios, institu-
ciones y programas de atencién a personas transgénero migrantes, en especial
en la frontera sur de Chiapas.

Es necesario que los manuales de atencion al usuario y los tramites de los
distintos organismos en materia de migracién en el pais, hablen sobre las
problematicas que enfrentan personas homosexuales, lesbianas, bisexua-
les y, en especial, transgénero. Es decir, que visibilicen la diferencia que
existe en la decision de comenzar un transito migratorio, ya que si la mi-
gracion de dichas personas puede responder a situaciones de precarie-
dad economica y laboral, en su mayoria son respuesta a la imposibilidad
de una plena realizacion de sus identidades sexuales.

En este sentido, conviene que se institucionalicen cursos y capacitacio-
nes en esta tematica que sensibilice a los y las funcionarios que trabajan
con personas migrantes de la diversidad sexual, esto, con el fin de huma-
nizar el trato y reducir a lo mas minimo la exclusién y discriminacion de
la que pueden llegar a ser victimas.

Por otro lado, es necesario que las autoridades migratorias dejen de perse-
guir a las personas que ingresan al pais sin la via oficial como delincuen-
tes, por ello es necesario que todos los niveles de Estado pongan atencion
a los diferentes manuales o recomendaciones que organismos de la so-
ciedad civil, investigaciones académicas e instituciones no gubernamen-
tales emiten de manera periodica.

También es de vital importancia que se reconzca dentro de las estructuras
de las instituciones la vulnerabilidad de esta poblacion transgénero mi-
grante para posiblitar el transito hacia la (re) construccién de una identi-
dad civil transgénero.
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Jovenes otaku desde los estudios del
cuerpo en Tuxtla Gutiérrez, Chiapas

Young Otaku in Tutxtla Gutiérrez, Chiapas
From a Body Studies Perspective

Juan Pablo Zebadua Carbonell’
Isisquetzalli Pérez Hernandez?

RESUMEN

El presente texto reflexiona sobre una cultura juvenil emergente, los otakus, en
el sur de México, concretamente en Tuxtla Gutiérrez. Se analizan las caracteris-
ticas y los discursos emanados desde una perspectiva de los estudios del cuer-
po y como cobran sentido tales discursos en un contexto global y local.
PALABRAS CLAVE: jOvenes, otakus, CYBORG, RIZOMA.

ABSTRACT

The present text reflects on an emerging youth culture, the otakus, in the south
of Mexico, specifically in the capital city of Chiapas, Tuxtla Gutiérrez. The
characteristics and discourses emanating from a body studies perspective are
analyzed and how such discourses make sense in a global and local context.
Keywords: Youth, Otakus, Cyborg, Rhizome

Muchos estudios sobre fans y otaku estan desarrollados a partir de su consu-
mo o de los entramados sociales de los cuales son participes, pero en este arti-
culo se decidié tomar como punto de partida metodoldgico y fenomenoldgico
los estudios del cuerpo; de ahi que este texto es un estudio cultural desde el
cuerpo de los otaku, puesto que lo interesante en esa construccidn se encuentra
encarnado. Un otaku es aquel que consume databases (bases de datos, que con-
sisten en la informacién con respecto a anime y manga) a partir de los cuales
ellos mismos crean sus valores. La razén es que ellos asumen que los valores
modernos (inculcados por sus padres) no funcionan para ellos (Azuma, 2014),
Consecuentemente, la ficcién es mas importante para ellos que la realidad: no
quiere decir que ellos no pueden diferenciar la realidad de la ficcidn, sino que
simplemente prefieren la ficcion que la realidad (Azuma, 2014).

Para este articulo fue necesario comprender varios factores clave: entender
el entorno social en el que se desarrollaron desde edad temprana y como su
desarrollo esta relacionado con la atencién que recibieron de sus padres o fa-
miliares, asi como de las condiciones materiales en las que existen; ademas de
las relaciones con sus companeros o personas de la misma edad, tanto en lu-
gares fisicos como la escuela, como lugares virtuales como el Internet. Aunado
a esto, se intenta comprender la transformacion de sus maneras de percibir la

" Universidad Veracruzana y Universidad Auténoma de Chiapas.
2 Universidad Auténoma de Chiapas.
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amistad, su existencia, la realidad y sus cuerpos con el medio. Vemos al cuer-
po como base del sentido de la accidon (Garcia, 1994), como producto social y
elemento simbdlico, lugar de evocacién de la memoria (Silva, 2013), como pro-
duccion (LeBretdn, 2002) y espacio de lucha y resistencia (Guattari, 1974) al sis-
tema-mundo capitalista y patriarcal (Grossfoguel, 2012).

A partir del entendimiento de estos factores, se concluyd que existe una es-
pecie de sublimacion en el anime pero también una busqueda de un grupo de
pertenencia y una respuesta de por qué ellos parecen ser sefialados como per-
tenecientes a un grupo pese a que no sean todos iguales o incluso no pertenez-
can a tales grupos mas que por tener gustos parecidos.

LA PERSPECTIVA DESDE EL CUERPO

El filésofo y fenomenodlogo francés Maurice Merleau Ponty (1994) entiende al
cuerpo como un objeto dentro del mundo que, a su vez, es lo que le da la pers-
pectiva de lo acontecido en este. Es decir, ve al ser como un objeto (Merleau
Ponty, 1994, p. 90). Merleau Ponty trata al cuerpo como materia y a las percep-
ciones de este como las que le hacen engendrar la perspectiva percibida sobre
los objetos; asimismo, entiende a la historia de sus percepciones como un resul-
tado de sus relaciones con el mundo objetivo. A partir de estas vivencias con-
cibe el presente como medida del tiempo con respecto a un aspecto abstracto
del tiempo universal, y a su cuerpo en un modo del espacio objetivo. Es decir,
para Merleau Ponty el cuerpo es material y objeto a partir del cual experimen-
tamos el ser pero a su vez este se organiza a partir de la historia de sus percep-
ciones con el mundo (Merleau Ponty, 1994).

Por otro lado, para David Le-Bretén (2002) el cuerpo moderno implica la
ruptura del sujeto con los otros (debido a que se encuentra inmerso en una es-
tructura social de tipo individualista), con el cosmos y consigo mismo. El cuer-
po occidental es el lugar de la censura y el recinto objetivo de la soberania del
ego, (Le-Bretdn, 2002, p. 8). En especial, hace hincapié en las concepciones ac-
tuales del cuerpo vinculadas con procesos historicos, como la emergencia del
pensamiento racional positivo y laico, asi como de la historia de la medicina.

En la sociedad moderna, la preocupacion por el cuerpo es un inductor de
imaginario de practicas, ademas Le Bretén (2002) sefiala un factor de indivi-
dualizacion al decir que el cuerpo duplica los signos de la distincién: el cuerpo
es un valor. Por lo que en las sociedades occidentales el cuerpo es el signo del
individuo, el lugar de su diferencia, de su distincidn. Asi, las representaciones
sociales le asignan una posicion determinada dentro del simbolismo general
de la sociedad. Sin embargo, se encuentra disociado de él debido a su historia
dualista (Le-Breton, 2002, p. 9).

Los saberes aplicados al cuerpo son culturales. Sobre esto, Le Breton pro-
fundiza diciendo que las representaciones del cuerpo y los saberes acerca de
este son tributarios de un estado social, de una visién del mundo y, dentro de
ella, una definicion de persona. Donde el cuerpo es una construccién simbdlica,
no una realidad en si misma. Considera que el cuerpo puede parecer eviden-
te pero es inaprehensible, nunca es un dato indiscutible, sino el efecto de una
construccion social y cultural (LeBreton, 2002).

Para Garcia (1994), existe una yuxtaposicion entre el cuerpo fisico que
estd internamente ligado a la construccién de nuestra identidad personal y
cuerpo sociopolitico que almacena y consolida significados, escalas de valor y
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micropoderes (Garcia, 1994, p. 47). Esta relacion no se agota en esto, sino que
la describe en una profunda interrelacion.

A la vez que el cuerpo fisico esta constrefiido y determinado (en su per-
cepcién y tratamiento) por el cuerpo social; se asienta en su estructuracion
significativa y sociopolitica, en la configuraciéon misma de la corporalidad y si-
multaneamente cualquier configuracion del cuerpo es también configuracion
de la identidad (el yo encarnado que somos) y determinacion del modo en que
la vida es vivida y la experiencia constituida (Garcia, 1994). Aqui se propone
a la encarnacion como asiento de la constitucién de los marcos de sentido de
la accion.

En este sentido y en el marco de lo dicho anteriormente, es que se vuelve
profundamente importante el estudio de los otaku y de cualquier otro proceso
que tenga que ver con transitos identitarios, puesto que muestra cémo el cuerpo
es modificado por otros cuerpos, pero también por el ambiente y las experien-
cias. Esta relacion del cuerpo fisico y del cuerpo sociopolitico sera importan-
te a lo largo del texto pues esta configuracion de la identidad o la encarnacién
del yo, es lo que prima en nuestra vision.

Vemos entonces al cuerpo desde la perspectiva de Garcia (1994) como la
materialidad significativamente conformada; como la estructura dindmica de
interaccion con el medio que se alimenta nuestros procesos cognitivos y voliti-
vos, y como el asiento de la estructuracion social hace posible la realizacion de
acciones y la reproduccién de estructuras.

EL CUERPO COMO BASE DEL SENTIDO DE LA ACCION

Para entender la encarnacion tenemos que entender lo que se encarna, en este
caso es el sentido. Esto remite a un significado o contenido representacional, un
elemento basico en la configuracion de toda accién en cuanto tal y, por lo tanto,
tiene que tomarse en cuenta a la hora de explicar, comprender o simplemente
saber a qué atenerse con la accién (Garcia, 1994).

La explicacion de la accion requiere la intervencion constitutiva de la ex-
periencia del agente u observador en su triple dimension (identidad, habitus y
encarnacion), para su investigacion se requiere mostrar la produccion y repro-
duccién de los marcos de sentido de la accion. Para captar los sentidos de las
acciones se debe acceder a una reconstruccion del trasfondo de sentido, y ello
implica elaborar una visién sinoptica de la totalidad que subyace a la accién, al
agente, al contexto practico y al sentido mismo. Garcia afirma

Si queremos entender qué ocurre o cdmo es la realidad social, entre otras cosas, te-
nemos que (re)construir los marcos en que se sitia la acciéon, que en realidad es
siempre una corriente de acciones materiales y discursivas. Es decir, tenemos que
(re)construir los cddigos de expresividad y representacion, los conjuntos de normas
y valores sociales y publicos, y las geometrias sociales de los deseos privados. Es-
tos cddigos, conjuntos y geometrias son los marcos especificos de significado que
hacen posible que una conducta cobre algtn tipo de sentido y con ello se convierta
en una accion (Garcia, 1994, p. 54).

En este sentido, se retoma en esta reflexion la metodologia de los itinerarios
corporales, los cuales son definidos por Esteban (2008) como

Procesos vitales individuales, pero que nos remiten siempre a un colectivo, que ocu-
rren dentro de estructuras sociales concretas, y en los que damos toda la centralidad
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a las acciones sociales de los sujetos, entendidas estas como practicas corporales.
El cuerpo es considerado, por tanto, un nudo de estructura y accion, el lugar de la
vivencia, el deseo, la reflexidn, la resistencia, la contestacién y el cambio social, en
diferentes encrucijadas econémicas, politicas, sexuales, estéticas e intelectuales (Es-
teban, 2008, p. 136).

Se usaron estas narraciones de historias diarias y vitales de los jévenes para re-
componer el entramado practico, discursivo, ideoldgico y desiderativo, que dio
un fondo comprensivo a ese sentido.

Se buscd captar el sentido que el agente imputa a su conducta (la intenciéon
con que la realiza) y la complejidad de significado practico en que se sittia para
comprender el sentido de la accién, ademas de ser entendida como un momen-
to de la corriente que constituye la practica social y no olvidar que su carga ex-
presivo-simbolica, ademas de unidad a la carga valorativa, esta siempre ligada
a las estructuraciones de dominacion, legitimacion y produccién. Para Garcia,
es en la configuracion de estructuras estructurantes, que a su vez descansan
en la continua e historica conformacion de la corporalidad fundamentada en
la constitucién de las identidades, contrario a lo que muchos agentes podrian
pensar (Garcia, 1994, p. 58).

Los procesos de identidad constituyen la manifestacién mas evidente por
su ligazoén directa con los procesos de capacitacidon practica y simbélica de
los agentes sociales. En este caso, el proceso de identidad a desarrollar sera el
otaku y las acciones sociales que estos implican y se encarnan para devenir en
el cyborg.

Para estudiar este fenomeno, Garcia sefiala que deben conocerse las ma-
nifestaciones actuales del trasfondo, esto es, los modos concretos en que, en
nuestro contexto espacio-temporal, el trasfondo se realiza, se despliega y se con-
vierte en condicién efectiva de posibilidad. Son sus modos de funcionamiento,
que condensan y (re)crean marcos de sentido de la accién (Garcia, 1994, p. 57).

TaBrLA 1 MANIFESTACIONES ACTUALES DEL TRANSFONDO QUE
RECREAN LOS MARCOS DEL SENTIDO DE LA ACCION.

la configuracién di-

El enraizamiento de conjuntos de L.
ndmica de esquemas

Los procesos de identidad . ..
disposiciones duraderas

corporales

Se conceptualiza a través del
desarrollo que Bourdieu ha he-
cho de la idea de habitus. Este
Estan ligados con los procesos | concepto permite establecer
de capacitacién practica y sim-| una interesante conexion en-
bolica de los agentes sociales. | tre el sentido practico del agen-
te capaz y el sentido objetivo de
las condiciones y situaciones
de interaccion.

O modelos de con-
ducta, etc., que lla-
maremos, de manera
genérica, procesos
de encarnacién.

El autor construye el término de encarnacién, como la manera en que el habitus
se adquiere y moldea al cuerpo en un sentido mas profundo; observa al habi-
tus como el resultado de experiencias pasadas depositadas en cada organiza-
cion vital en la forma de esquemas de percepcion, pensamiento y accion. Estos
conjuntos de disposiciones, al depositarse en nuestro cuerpo, se encarnan. Para
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describir este proceso, Garcia hace una extensa revision del concepto encarna-
cién, que alude al misterio de Jestis vuelto carne, pero también con los signifi-
cados mas inmediatos de la palabra como personificar, representar alguna idea
o algtin personaje, a partir de la cual la relaciona directamente con la constitu-
cién de identidades:

El proceso de encarnacién o de estructuracion simbdlico-social de una subjetividad
parte de una carencia, una naturaleza incompleta e insuficiente cuya superviven-
cia le exige someterse a una dura terapia de configuracion sociocultural (encarna-
miento), consistente, en buena medida, en la incrustacién o in-corporacion vital de
marcos de sentido (Garcia, 1994, p. 64).

UNA VISION METODOLOGICA DESDE EL CUERPO

Para el desarrollo de este trabajo de investigacidn, a partir del cual se derivan
las conclusiones expresadas en el siguiente articulo, se plante6 un trabajo cua-
litativo, siguiendo la metodologia de itinerarios corporales explicadas en el
anterior apartado (Esteban, 2004). Se usaron entrevistas a profundidad para la
posterior creacion de los itinerarios, ademas que en este se integraron obser-
vaciones de los cuadernos de campo y mapas corporales. Este material se ob-
tuvo a partir de tres sesiones en las que se trataron los siguientes contenidos:
a) su historia con el anime y el manga. b) su historia de vida. c) su relacién con
los personajes.

Una vez identificados estos los ejes de analisis, se organizaron y ubicaron
en escenas concretas, situaciones que resulten significativas para lo que se quie-
re mostrar pero priorizando en la descripcion las sensaciones y practicas lo mas
corporales/fisicas posibles; por ejemplo, formas de vestir, de andar, de adornar-
se, de moverse, de disfrutar, de sentir miedo, vulnerabilidad. Se hizo una cate-
gorizacion a partir del método de Teoria fundamentada.

La eleccion de los sujetos se realizd a partir de una publicacidn en varios
grupos de Facebook de tematica otaku, friki y gamer, a fin de contactar a los chi-
cos que quisieran compartir su historia y experiencia con el anime y manga, para
formar un compendio de experiencias otaku en la ciudad de Tuxtla Gutiérrez,
capital del estado de Chiapas. De estos grupos, los mas interesados en partici-
par se encontraron en frikis y otakus de la ciudad, en donde se obtuvieron res-
puestas inmediatas, parecian ansiosos de contar sus historias, algo distinto a
las primeras entrevistas donde se encontraban serios y evasivos, hasta que co-
menzaban a hablar de su narrativa favorita.

A partir de diez voluntarios se optd por trabajar con tres sujetos, eligien-
do a estos por su longevidad como consumidores, es decir, se contd el tiempo
desde que comenzaron a consumir anime en mas de cinco afios y también por
consumir diversos titulos de anime y manga simultdneamente; ademas, por-
que dijeron consumir al menos cinco horas semanales de anime y manga. A
peticion de uno de ellos, por pasadas experiencias delictivas (el rapto de una
menor de edad a quien contact6 por Internet), se decidié usar un pseudénimo
a partir de un personaje de anime que ellos enunciaran importante ya que ex-
ternaron no tener un apodo, o apego por aquellos que manejaban en internet,
Pun Pun, un joven de 19 afios al momento del trabajo, Shinji, una chica de 19 y
Tsukiyama una joven de 27.

Al transcurrir las entrevistas se decidié no apegarse estrictamente a estas,
sino que se verian como guias de lo que podriamos tratar. En muchas ocasiones,
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el profundizar sobre las experiencias de vida de los jovenes llevé a descubrir lo
intrincado de sus historias con el anime y la tecnologia, la cual su acceso, por
momentos, parece saltarse las clases sociales, pero en otros las remarca. En al-
gunos casos, la informacion se repetia por lo que algunas cosas se omitieron
en el trabajo en las entrevistas, sin embargo, se incluye informacion que se en-
cuentra como diario de campo.

LA ENCARNACION DE LO OTAKU: LO CYBORG

Los otaku se encuentran en la carencia de algunos marcos de sentido que lo
obligan a ser un sujeto competente para pertenecer a la sociedad. Sus carencias
se encuentran marcadas por la violencia en varios dmbitos de sus vidas y re-
miten a la configuracion de las estructuras estructurantes. Asi, las identidades
otaku se fundamentan dichos ambitos, lo que nos remite a la continua e histo-
rica conformacion de la corporalidad.

Debido a la globalizacidn, es posible presenciar una aceleracion de los pro-
cesos sociales sin que haya un acompanamiento de la cultura, como lo afirma
Le Breton (2002). En este marchar acelerado, es dificil que la experiencia social
del agente y su capacidad de integracién simbdlica concurran, con lo que se en-
cuentran ante una carencia de sentido. Este autor encumbra a la cultura como
la respuesta que guia a las elecciones y a las acciones y, por lo mismo, los hu-
manos se han abandonado a la autodestruccién y en ocasiones recurren a in-
ventar soluciones personales.

La atomizacidn, como una caracteristica de la posmodernidad, ahonda aun
mas la distancia entre los sujetos y con estas las soluciones personales con el
objetivo de cubrir las carencias de los simbdlico tomando ideas de otras tramas
culturales o por medio de la creacidon de nuevas referencias (LeBretdn, 2002).
Ante esto, los sujetos buscan modelos que convierten al cuerpo en una especie
de suplemento de alma. Es muy interesante cuando afiade que el cuerpo de la
modernidad se convierte en un melting pot muy cercano a los collages surrea-
listas, puesto que la estética otaku de colores brillantes y artilugios facilmen-
te adaptables a la identidad de los jovenes los convierte en collages andantes.

Este cuerpo moderno, construido como respuesta a la violencia que la socie-
dad los somete, es al que llamamos ofaku ciborg. Su configuracion se encontrara
a partir de la carencia, pero también de las relaciones que se crean en un con-
texto virtual y que reproducen la estructura de lo que se consume, el transme-
dia y mediamix que acttia como un rizoma y es modelo de su devenir en cyborg.

TaBLA 2 CARACTERISTICAS DEL TRANSMEDIA Y MEDIAMIX.

Mediamix
(Steinberg)

Transmedia
(Jenkins)

La relacion del manga/anime/stickers/
mercancia, que se relacionan aunque no

comparten el mismo medio de difusién.

Una Narrativa Transmedia, se desa-
rrolla a través de multiples platafor-
mas de medios, con cada nuevo texto
haciendo una contribucién distinti-
va y valiosa al todo. (Jenkins 2006, p.
96) para el desarrollo de las narrativas
transmedia se requiere de una conver-
gencia de medios.
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Relacién directa del transmedia/mediamix:
Jenkins explica que el mediamix de Japon
tenia muchos afios antes de la tradicién
transmedia de Estados Unidos, y descu-
brié que varios productores transmedia co-
menzaron como un geek del anime y manga,
Jenkins (2013).

Lo anterior sirve para conocer las manifestaciones actuales del trasfondo que
recrean los marcos del sentido de la accidn, y asi cdmo se lleva a cabo la en-
carnacion de lo otaku, es decir cémo las relaciones con su entorno y los otros
cuerpos. De esta forma, los llevan a los consumos de los productos transmedia
provenientes de Japdn y se incorporan en el cuerpo de los jévenes, Garcia pro-
pone que los primeros elementos que deberian tomarse en cuenta para especi-
ficar lo que los configura y los constituye son las intenciones y los discursos o
narraciones que los agentes exhiben.

Los itinerarios corporales han sido una excelente via para entender su na-
rrativa de vida; en segundo lugar, los mapas corporales, puesto que no es solo
el discurso hablado lo que prima en los chicos otaku, sino la imagen, para que
no quede solamente en el marco de la intencionalidad consistente en poder di-
rigirse a algo predeterminado bajo la forma representacional de un contenido
intencional: no tan solo en una capacidad que se concreta en creencias, deseos,
miedos, intenciones, etcétera, sino que también percibamos el papel central que,
frente a la conciencia y al inconsciente, tiene el conocimiento préctico habitual,
es decir, el saber lo que se puede, lo que se debe y cémo hay qué hacer, que es
el eje de la configuracion material y simbolica de las acciones.

Como ya se planteaba anteriormente, en el discurso de estos chicos se ad-
vierte a estas narrativas como un refugio, palabra usada por algunos de ellos.
Estas narrativas toman las caracteristicas de un recurso paliativo, puesto que se
usa para huir, atenuar o suavizar los efectos del dolor o los dolores que quie-
ren ignorar. Este sujeto disociado busca en este recurso paliativo re-articular
su mente y su cuerpo de manera no consciente, mediante el anime y el manga.
A partir de su interaccién hay un proceso de identificacién con los personajes
de anime, que podria ser comparada con el 2.5 D que habla Nozawa (2008): la
relaciéon profunda con lo 2D, es decir los personajes de anime, entendiéndo-
los como una serie de atributos que simulan ser una personalidad y un dibu-
jo que emula a un ser humano. El antropoélogo Shusuke Nozawa explica de la
siguiente manera.

La gente no esta simplemente consumiendo y produciendo “Personajes 2D”. Como
seres “3D”, ellos se estan pensando como personajes, transformandose a si mismos
en seres fantasticos pero reales a través de un viaje a través de dimensiones. El in-
tersticio en “2.5D” permite a la caracterizacion como un modo especifico de semio-
sis irreducible a las nociones de encarnacién (embodiment) e identidad (Nozawa,
2008, p. 23).

Como se puede observar en la siguiente tabla, los jovenes muestran preferen-
cia por las narrativas con las que pueden identificarse. La caracteristica enun-
ciada por ellos es la profundidad filoséfica de las narrativas, aunque como se
ejemplifica en la tabla, exista una relacion bastante estrecha entre la historia de
vida de los sujetos y la vida de sus personajes favoritos.
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TaBLA 3 TABLA COMPARATIVA SHINJI VS SHINJI

Shinji Ikari, personaje de la serie
“Neon Génesis Evangelion” narra-
do desde la perspectiva de “Shinji”

Extracto del Itinerario corporal de Shinji

[...] has visto Evangelion... que la
serie nada mas se trataba en Shin-
ji aislamiento y en su tristeza y que
realmente era depresidn, o sea, se
centrd todo los 26 capitulos en eso,
en eso claro en los mechas y todo
eso pero era mas €l y su tristeza su
alejamiento su... el hecho de que
tratara de ser aceptado por su pa-
dre por las demas personas pero
eran muy mierda todos los demas...
y mas que nada porque se centraba
en eso en su aislamiento y su tris-
teza, o sea siempre que ponen esa
clase de personajes me gusta pero
cuando hacen ese tipo de persona-
jes luego [...] pero lo que me gusta-
ba de Shinji es que es muy humano,
o sea es de los animes que mas pue-
den retratarnos un humano, o sea
no te vas a inflar a los tres capitu-
los siguientes por haber visto algo,
o sea en Shinji no funciono, se que-
do asi, hasta que te das cuenta en
la parte donde se empieza imaginar su
vida como hubiese sido si hubiese teni-
do a sus dos padres, lo hubiesen cria-
do con amor hubiera sido distinta su
vida pero no fue asi, pero en el final
en pocas palabras da a entender
cuando se llega a amar a si mismo
se iba cambiando la perspectiva de
la vida y de las cosas, por eso todos
le aplauden y ya todo tranquilo y es
donde aparece el mensaje de gra-
cias papa adids mama gracias a to-
dos etc. etc. y es asi como de que...
y por qué Hideki? No se qué tenia
depresién cuando creo evangelion
sufria de depresion por eso me gus-
to... alguna voy a crear algo asi.

Shinji es una chica de 1.64 estatura y tanto 100
kilogramos de peso nacié en Tuxtla Gutiérrez
Chiapas, suele levantarse tarde porque actual-
mente no estudia ni trabaja y pasa bastante tiem-
po conectada a internet mediante su laptop y su
teléfono celular, durante las entrevistas fue co-
mun hablar con ella mientras revisaba su inicio
en Facebook y me comentaba algunos memes
(Siempre bromeando, exagerando situaciones).
La familia de Shinji estd conformada por su hermana
y el padre de su hermana quienes también suelen ver
anime con ella. Su madre vive a parte.

A veces Shinji se levanta por las mafanas y a
veces Shinji no puede levantarse en todo el dia,
en esos dias revisa su celular y ve las noveda-
des en Facebook checo que hay de nuevo, algtin
mame que haya o algtin anime del que estén ha-
blando o algin manga que ha sido en el spoi-
ler. Un mame es cualquier broma que se vuelve
trending, y con spoiler se refiere a un avance o
capitulo completo ilegal sobre algin manga, no
obstante en este tipo de dias Shinji también ve
peliculas, animadas o actuadas por humanos, en
ocasiones también ve series. Si es un dia donde
Shinji puede levantarse entonces estudia para su
examen de admisién a la UNAM.

Shinji sigue animes de la temporada el dia
que salen en internet, llama por ejemplo a los
viernes viernes de jojos porque su anime favorito
jojo’s bizarre adventure sale ese dia, no obstan-
te agrega que ya no ve tanto anime como antes,
ahora ve otras cosas en ese tiempo,

Ve al menos cinco capitulos de anime al dia,
diferentes a veces, no obstante si la trama es bue-
na suele ver 20 o 18 o hasta terminar la serie [...]

Narra Shinji: Tenia pocos amigos, todos eran
nifos pero solo eran unos cuantos pero era bas-
tante apartada siempre, después de las clases me
recogian a las 3:00 pm y yo salia a las 12:30 pm,
me recogian mis tios, hermanos de papa, prefe-
rian irse de compras o ir a comer que recogerme
temprano, hasta que me pasaron las suficientes
cosas malas.

Estos chicos proyectan sus miedos, dolores y tristezas sobre las vidas de estos

personajes y encuentran el espacio en el que ellos sienten, [os feels, palabra que

usan para referirse a los sentimientos cuando hablan con sus pares por Internet.

Ello lo inunda cuando algin personaje tiene alguna desventura con la que se

identifican, en este espacio proyectan un dolor que esta permitido sentir porque
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es suyo y no lo es a la vez y de esa manera siguen caminando por el mundo,
aun cuando sea de manera casi automatica.

No obstante, un vacio los acompana siempre y es el que ha dejado su cuer-
po, los otaku se sienten solos y para llenar este vacio del abandono corporal, tan-
to de sus padres como los suyos mismos, usan ciertos elementos de escape que
en algin momento fueron (o siguen siendo) las computadoras, pero en estos
momentos la tecnologia ha avanzado y sus espacios virtuales pueden acompa-
farlos a donde vayan, los smartphones les dan una salida a estos espacios por
medio de la musica, el anime o los mangas descargados. Estos elementos pa-
liativos de sus vacios emocionales y corporales se convierten en protésicos, es
decir, tanto las narrativas como los dispositivos tecnoldgicos se convierten en
protesis emocionales-corporales para estos chicos.

CONCLUSIONES: LO CYBORG COMO MANIFESTACION DE LO OTAKU

El rizoma estd relacionado con un mapa que debe ser producido, construido,
siempre desmontable, conectable, alterable, modificable, con multiples entra-
das y salidas, con sus lineas (Deleuze, 1977).

Los resultados apuntan a que los jovenes tratan de reconstruirse emocio-
nal y corporalmente mediante el anime y manga. El abandono, o algin grado
de ello, de parte de los padres parece ser el principal impulso de estos chicos.
A su vez, sus padres lo hacen por razones referentes con la pertenencia a la so-
ciedad. Varios de estos problemas tienen relacién con lo que el sujeto hace para
pertenecer a la sociedad, o lo que hacen de €], si por alguna u otra razén no se
encuentra con las herramientas para sobrevivir en la sociedad.

El “sistema-mundo capitalista/patriarcal occidental-céntrico/cristiano-cén-
trico moderno/colonial” (Grosfoguel, 2012) parece el problema principal. Este
mismo sistema capitalista se dedica a la tarea de castrar, aplastar, torturar y
cuadricular el cuerpo para incorporar en nuestro cuerpo sus leyes y aparatos
de reproduccion de la esclavitud (Guatari, 1974).

Para Guattari estos deseos insatisfechos solo aumentan la frustracion y la
carencia, la cual permite la transformacion del deseo en necesidad compulsiva
de consumir, a la vez que asegura la produccion de la demanda, motor de la ex-
presion capitalista. También sefala las particularidades de un cuerpo frigido,
encarcelado y mortificado, constructo activo del capitalismo a partir de los de-
sechos de nuestros cuerpos vivientes (Guattari, 1974).

Este cuerpo del que habla Guattari tiene muchas partes en comtn con el
que se ha estado describiendo hasta ahora y que se reconstruyo a partir de los
cuerpos de algunos jovenes entrevistados u observados. Los jovenes han sabido
desarrollar sus propias estrategias y es en estos consumos otorgados por este
capitalismo que ellos reconstruyen sus propios cuerpos por medio de imagenes
y narrativas ajenas a sus propias realidades. Asi se vislumbra al cuerpo como
centro de la accion (Garcia, 1994), pero en el caso de los otaku también como
centro de la produccion (LeBretén, 2002).

En este momento se toca la fibra que nos conduce de lleno al estudio de
los otaku desde el cuerpo: notar como estas relaciones sociales y narrativas los
transforman y lo convierten en un individuo de narrativa que no termina en si,
sino se extiende en los contactos que hace por Internet y en las complejas re-
des de comunicacion.

El esquema del rizoma resuena en varios niveles de este fenomeno: en la re-
lacién de lo Transmedia/Mediamix, en la repeticién de patrones, en la relacion
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de consumo que tienen los fans y otaku, en la manera en la que se relaciona el
Internet e incluso el tiempo que se le atribuye, es decir, es un sistema de siste-
mas multiples e interconectados. A la manera de rizoma, responden a los prin-
cipios de conexion y heterogeneidad del rizoma (Deleuze, 1977).

Estos puntos convergentes son mesetas, dado que son multiplicidades co-
nectables con otras por tallos subterraneos superficiales, a fin de formar y ex-
tender tal rizoma (Deleuze, 1977). Es decir, lo encarnado es esta estructura que
se puede entender a partir del cuerpo de cada joven con el que se trabajo.

Este individuo reconstruido recuerda al cyborg de Haraway. Un cyborg es
un organismo cibernético, un hibrido de maquina y organismo, una criatura de
realidad social y también de ficciéon (Haraway, 1995). No obstante, no se acerca
del todo a este debido a que Haraway habla de un ser con una posicion politica
activa, y aunque estos jovenes estan en conflicto con varias partes del sistema
que Grosfoguel sefala, en el fondo no estan totalmente en contra de estas es-
tructuras, porque son sujetos que se encuentran en constante contradiccion en
una sociedad a la que pertenecen, pero a la cual afioran pertenecer, es en esta
contradiccion que se gesta esta tiltima parte.

RELACION SADICOMASOQUISTA DE OTAKU

Podria explicarse la posicion politica pasiva del otaku con la relacion del sadico
y el masoquista. Para Rangel (2010) la caracteristica principal del deseo sadico
es que en el cumplimiento de su acto, de su rito, es hacerse aparecer él mismo
(el agente de los golpes) como puro objeto, fetiche negro, en que el mismo su-
jeto deviene ese objeto en su acto, en este momento de la desubjetivacion: su
lugar en esta fantasia esta en tanto puro objeto y no como el sujeto de una ac-
cién. Por otro lado, el masoquista ve cumplida su fantasia en devenir un obje-
to de desecho. Ambos, buscan esa imposibilidad de asirse como objeto causa
del deseo del Otro (Rangel, 2010).

El fin ultimo de esta pulsion es devenir en un objeto. En el caso que estu-
diamos, devenir es particular a una entidad corporal, por lo que podemos decir
que sera el paso de esta entidad de un estado a otro, un devenir-en-si-mismo,
enteramente originado en su base corporal. En el caso de la historia de vida de
los otaku, se refleja en las diversas vivencias que se encarnaron en su cuerpo,
pero es esta pulsion sadomasoquista del cuerpo que se separa es la que los lle-
va a devenir en un objeto, este objeto es el cyborg, en su dimension territorial y
temporal; los ofaku devienen, es decir, trascienden el contexto de las condicio-
nes historicas de las que surge (Zizek, 2006),

A partir de este devenir, notamos la relacion del par sadismo-masoquismo.
El otaku deviene cyborg por este momento de devenir objeto, en el cual adquie-
re las narrativas (no percibidas como objetos, sino iguales a €él) y lo hace para
adquirir las competencias que lo harian humano, especialmente las relaciona-
das con la emocion. El ofaku siendo el masoquista, el que disfruta ser apaleado
por otros, obtiene el placer sadico al mostrarse desecho como consecuencia de
los abusos de su agresor sadico, la sociedad representada por las personas cer-
canas a él, no necesariamente las que lo dafiaron. A estas personas muestra las
heridas sangrantes de sus violentas batallas por la supervivencia, siendo él una
victima, vuelto objeto roto y monstruo ocasionado por todos los abusos de los
que es capaz la sociedad y que no quiere ver. En este momento es en el cual la
vida del otaku cyborg de la periferia deviene politica.
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Limites de la universalidad y
obligatoriedad de la educacion
media superior en Chiapas

Limits of the Universality and Obligatory
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RESUMEN

En el Diario Oficial de la Federacion de fecha 9 de febrero de 2012 se decreto la
obligatoriedad del Nivel Medio Superior en México, con la finalidad de alcan-
zar la cobertura universal del bachillerato al afio 2022. A partir de esta disposi-
cidn en las entidades federativas se han llevado a cabo acciones para alcanzar
esta meta. El propdsito del texto es analizar las condiciones en las que se imple-
mento la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (riEmMs) en el estado
de Chiapas, aludiendo a los indicadores que caracterizan el funcionamiento de
la Educacion Media Superior.

Palabras clave: universalidad, obligatoriedad, educacién media superior

ABSTRACT

In the Official Gazette of the Federation dated February 9%, 2012, the Compul-
sory Secondary Level in Mexico was decreed, in order to achieve universal bac-
calaureate coverage by the year 2022, as of this disposition in the states carried
out actions to achieve this goal. The purpose of the text is to analyze the condi-
tions under which the Integral Reform of Higher Secondary Education (rR1Ems)
was implemented in the state of Chiapas, alluding to the indicators that cha-
racterize the functioning of Higher Secondary Education.

Keywords: Universality, Obligatory, Higher Education

1. INTRODUCCION

En el Diario Oficial de la Federaciéon (por) de fecha 9 de febrero de 2012 se de-
cret6 la obligatoriedad del nivel medio superior. El entonces presidente de los
Estados Unidos Mexicanos, Felipe Calderdn, firmé modificaciones a la Constitu-
cién Politica del pais (articulos 3° y 31°) con la finalidad de alcanzar la cobertura
universal del bachillerato. En la nota de un periédico en linea de Guadalaja-
ra se menciona que los argumentos esgrimidos por el mandatario sefialan que
esta medida nos pone en el camino correcto para lograr, en el mediano plazo,
un promedio nacional de escolaridad de 15 afios de estudio, como la que tie-
nen muchos de los paises con los que competimos.

" Universidad Auténoma de Chiapas (UNACH).
2 Universidad Auténoma de Chiapas (UNACH).
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Mientras mas jovenes tengamos en el bachillerato, menos jovenes los tendremos
cayendo en las garras de las adicciones; o, peor aun, en las garras de los crimina-
les, reclutdndolos como carne de candn para perpetrar sus crimenes, y que en unos
cuantos meses después, encuentran, simple y sencillamente, la muerte [...] Nues-
tro lema en este punto es: ‘mas becarios y menos sicarios [...] (El Informador, 2012).

Aludiendo a datos que reporta la Secretaria de Educacidon Publica (alrededor
de tres mil jovenes que desertan de las escuelas de este nivel cada dia), afirmo
que a partir del segundo semestre del afio 2012 se iniciaron las acciones nece-
sarias que permitan alcanzar la cobertura total en el afio 2022.

En un andlisis realizado sobre esta reforma Roberto Rodriguez (2012) men-
ciona que esta es una demanda que viene arrastrandose desde la promulgacion
de la Ley General de Educacion de 1993, la cual traslada a las entidades federa-
tivas la tarea de legislar y ampliar la oferta de sus servicios educativos, inclu-
yendo este nivel, con base en sus condiciones y recursos disponibles. Jalisco y
el Distrito Federal fueron las primeras entidades que comenzaron a legislar en
esta materia. A partir de la publicacion en el por de las modificaciones a los ar-
ticulos 3° y 319, en febrero de 2012, las demas entidades, incluida Chiapas, tu-
vieron que tomar cartas en el asunto.

La medida congratula a la sociedad en su conjunto en tanto amplia el de-
recho a la educacién, sin embargo, deja al descubierto problemas estructurales
que no han sido resueltos y que ponen en tela de juicio las posibilidades de su
implementacion o al menos las posibilidades de que se realice con calidad. En
palabras de Rodriguez

[...] el tremendo desafio que representa generar una oferta de educaciéon media su-
perior que, en un plazo definido, logre remontar una tasa de cobertura del sesenta
al cien por ciento, es enorme. No son solo problemas de financiamiento, lo que no
es trivial, es formar nuevos recursos docentes, coordinar un sistema aun disperso
y fragmentado en distintas opciones de formacidn, llevar las oportunidades de for-
macion a lugares a todos los rincones del pais. Abrir, al fin y al cabo, opciones reales
para que los grupos sociales mas castigados por la realidad econdmica del pais pue-
dan, finalmente, acceder a la educaciéon que requieren. No es nada facil (2012, p. 5).

Cada entidad federativa es responsable de buscar los mecanismos para imple-
mentar esta disposicion. Si revisamos las reformas de la Constitucion Politica
del Estado de Chiapas, de fecha 13 de noviembre de 2012, observamos la pro-
puesta de generalizacion de la educaciéon media superior, asi como la inclusion
de los derechos humanos en sus contenidos, pero la obligatoriedad y univer-
salidad de este nivel educativo no se expresa con claridad. En el Titulo Segundo
de los Derechos Humanos y la Igualdad de Hombres y Mujeres, Capitulo I de los De-
rechos Humanos, articulo 3°, punto xxvi, se plantea que toda persona en el esta-
do de Chiapas gozara, entre otros, del derecho

[...] ala educaciéon. La educacion debe ser gratuita, al menos en lo concerniente a
la instruccién basica. La instruccidn basica sera obligatoria. La instruccion técnica y
profesional habrd de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores sera igual para
todos, en funcion de los méritos respectivos.

La educacién tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamenta-
les; favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y
todos los grupos étnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de las actividades
de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz.
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Los padres tendran derecho preferente a escoger el tipo de educacién que ha-
bra de darse a sus hijos.

El subrayado® resalta la busqueda de la generalizacion de la educacion me-
dia superior. En su articulo 4° se refiere a la educacién media superior para alu-
dir a la obligacion que tiene el Estado de

[...] incluir dentro de los planes de educacion bdsica y media superior, la ensefianza teo-
rica y prictica de los Derechos Humanos contenidos en esta Constitucién y en la De-
claracién Universal de los Derechos Humanos de la Organizacién de las Naciones
Unidas (cecs, 2012).

Con esto, el Estado asume el compromiso de recuperar los derechos humanos
en los planes de estudio, desde preescolar hasta educacién media superior. En
el Titulo Tercero de los Habitantes, las y los Chiapanecos, y la Ciudadania, en su Ca-
pitulo 1 de los Habitantes, punto v, menciona como una de las obligaciones que
tienen los habitantes de la entidad “que sus hijos e hijas o pupilos, concurran a
las escuelas publicas o privadas, para obtener la educacién preescolar, primaria
y secundaria, asi como procurarles la educacién media superior” (cech, 2012).

Sin embargo, no se asume la obligatoriedad y universalidad, dejando en
manos de los padres de familia esta obligacidn. En el Titulo Sexto del Poder Eje-
cutivo, Capitulo I del Gobernador del Estado se afiade, en el articulo 44 (punto vi)
como una de las facultades y obligaciones del gobernador “Elevar y garantizar
la cobertura y calidad de la educacién puiblica en todos sus niveles y la ensefianza bi-
lingiie en las zonas predominantemente indigenas” (cecs, 2012). Proposito que
también incluye a la educacion media superior. Sin embargo, con respecto a la
ultima parte de este articulo, se observa que a la fecha no se ha planteado como
implementar el modelo de educacion bilingiie en este nivel quiza porque se su-
pone que los estudiantes que ingresan a este ya son hispanohablantes. Sin em-
bargo, este es un punto que queda para futuros debates. En el Titulo Décimo
Primero de la Erradicacion de la Pobreza, Extrema, en su Capitulo I de los Obje-
tivos de desarrollo del Milenio del Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo,
se plantea en el articulo 77° la erradicacion de la pobreza extrema y la eleva-
cién del indice de desarrollo humano para lo cual se propone como una de sus
metas (punto 11): “Alcanzar la cobertura total en educacién universal, es decir,
la educacién basica: preescolar, primaria y secundaria, e incrementar el acceso a
la educacion media y superior” (cech, 2012). Por lo que el planteamiento se limi-
ta, por lo pronto, al incremento de la cobertura en el nivel medio superior. De-
rivado de los apartados comentados, en el Capitulo 11 de la Politica Social para
Elevar el Desarrollo Humano, en el articulo 78¢ establece que los Poderes Pu-
blicos y Ayuntamientos “deberan priorizar el gasto social en educacién, acceso
a la salud y mejores ingresos para los habitantes de los municipios con menos
indice de desarrollo humano [...]” (cecs, 2012). Con lo que la obligatoriedad y
universalidad de la educaciéon media superior en Chiapas queda supeditada a
la disponibilidad de recursos y a las gestiones que puedan hacerse de aqui en
adelante por parte de legisladores, autoridades y funcionarios, ademas de la
contribucion de los padres de familia.

Revisando algunos datos respecto a las posibilidades de ampliacion de la
cobertura en este nivel, se observa lo dificil que resulta alcanzar esta meta. En

* El subrayado es propio.
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el reporte de educacion publicado por el Instituto Nacional de Estadistica y
Geografia (1NEcr, 2004), eran 129 092 jovenes los que estudiaban en escuelas de
nivel medio superior en Chiapas, 72% de ellos estaban inscritos en el sistema
estatal, 16.6% en el federal y 11% en el privado. Solo 6 315 estudiantes cursa-
ban este nivel en la modalidad terminal. Por lo que la educacion media superior
tiene a ser considerada como un paso a la educacion superior mas que como
una opcidén terminal y son las instituciones estatales las que atienden este nivel
(en una proporcién muy cercana de tres a uno). En noviembre de 2012, en su
altimo informe de gobierno, el entonces gobernador de Chiapas, Juan Sabines,
afirmo que la educacion media superior era cursada por 206 395 jovenes, aten-
didos en 701 escuelas por 9 940 docentes. Comparando los datos con los que
se presentaron al inicio de su gestién, el exgobernador afirmé que la matricu-
la de este nivel creci6 en 48 203 al pasar de 158 192 a 206 395, mientras que el
numero de escuelas se incrementd en 253 (siete cEcYTEC, dOS CONALEP, dOS CBTA,
13 preparatorias estatales, 46 tele-bachilleratos, 31 escuelas privadas y 152 Co-
legios de Bachilleres). Suponiendo que estos datos son certeros, el crecimiento
de la matricula se sostuvo con la apertura de 253 planteles, con lo que se logrd
atender a 63.3% de la poblacion entre 15 y 24 afios de edad que vive en Chiapas.

Por todo lo expuesto anteriormente, el proposito del presente texto, es mos-
trar las condiciones en las que se implementd la rRiEms y los resultados en cuan-
to a la obligatoriedad y universalidad del Nms en el estado de Chiapas, para
ello utilizamos el método de andlisis documental y descripcién analitica sobre
los indicadores que caracterizan el funcionamiento de la Educacion Media Su-
perior en México y en el estado de Chiapas.

2. INDICADORES EDUCATIVOS: CHIAPAS EN EL CONTEXTO NACIONAL

Mas alla de los problemas estructurales que marcan la relacidon escuela-trabajo
en México, es apremiante identificar problemas relacionados con los indicado-
res principales de la educacién media superior a nivel nacional, estos indicado-
res son los de cobertura, eficiencia, desercidn, reprobacién y absorcién, que son
considerados primordiales para abordar el estado en que se encuentra este ni-
vel educativo y son fundamentales para emprender procesos de comprension
y planeacion educativa. Partiendo del ejemplo del indicador de absorcion (ver
Tabla 1), la media nacional supero el porcentaje de absorcion en las institucio-
nes de educacion superior pasando de 79.90% a 81.14%.

TaBra 1. ABSORCION NACIONAL (ESTUDIANTES QUE EGRESAN DE
LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR E INGRESAN A LA SUPERIOR).

CICLO ESCOLAR CHIAPAS MEDIA NACIONAL LUGAR NACIONAL
2005-2006 61.3% 79.90% 28
2009-2010 47.6% 81.14% 32

Fuente: Programa Sectorial de Educacion 2007-2012. Secretaria de Hacienda del Estado de Chia-
pas, pp. 126 y 129.

Sin embargo, como puede apreciarse en la tabla anterior, el porcentaje de absor-
cién en el estado de Chiapas se aleja cada vez mas de la media nacional. Ade-
mas, cabe resaltar, que en el Programa Sectorial de Educacion 2013-2018 de
Chiapas, se menciona que el indice de absorcion en el afio 2012 fue de 64.50%
lo que implica un aumento en el porcentaje, sin embargo, en el afio 2015 este

Ndmero 26, enero - julio 2018



]84

disminuyd, quedando en 58.22%. Para los tltimos dos afos, el ciclo 2012-2013
y el ciclo 2013-2014, se puede observar en la tabla 2 el comportamiento con ten-
dencia de crecimiento de estos indicadores y de algunos otros que también de-
ben considerarse en el nivel medio superior y que permiten una vision general
de lo que sucede en el bachillerato.

TABLA 2. INDICADORES NACIONALES DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR.

INDICADOR PORCENTAJE PORCENTAJE
2012-2013 2013-2014

Absorcién 92.6 93.7
Abandono escolar 15.0 15.5
Reprobacion 9.8 9.0
Eficiencia Terminal 63.1 61.6
Tasa de Terminacion 45.7 44.7
Cobertura (15 a 17 afios de edad) 60.1 62.4
Tasa Neta de Escolarizacion (15 a 17 afios) 47.9 50.1
Fuente: SEP (2013). Sistema Nacional de Informacion de Escuelas.
" Cifras estimadas para los indicadores de abandono escolar, reprobacion, eficiencia terminal
y tasa de terminacion.

Para construir una vision general de los que sucede en el Nivel Medio Superior
(nms) en México, también es necesario observar cdmo se configura la poblacion
de alumnos, docentes y escuelas, en la tabla 3 se muestran datos del 2012-2013
que recopilo el Sistema Nacional de Informacién Estadistica Educativa de la
Secretaria de Educacion Publica (SNIEESEP).

TaBLa 3. ESTADISTICA DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR EN MEXICO.

ALuMNOS
N1vEL/MODALIDAD DocenTtEs | EscueLas

TotaL MUJERES HoMBRES
Educacién media 567,412 | 289,093 | 278319 | 52,149 1,643
superior
Bachillerato general 341,570 182,742 158,828 23,627 996
Bachillerato 174,901 83,273 91,628 21,457 552
tecnoldgico
Profesional técnico 47,910 20,980 26,930 6,489 73
bachiller
Profesional técnico 3,031 2,098 933 576 22
Publico 463,343 236,393 226,950 39,388 1,013
Privado 104,069 52,700 51,369 12,761 630
Fuente: SEP (2013). Sistema Nacional de Informacién de Escuelas.

Como puede verse el nimero de profesores que atiende el NMs es pequeno en
comparacién con la poblacién de estudiantes, lo mismo puede decirse del nt-
mero de escuelas. En el apartado siguiente se muestran los resultados del ana-
lisis de otros indicadores especificos para el estado de Chiapas.

3. EDUCACION MEDIA SUPERIOR EN LAS REGIONES DE CHIAPAS

Dejando de lado los datos anteriores, sin que por ello se deje de reconocer que
son fundamentales para emprender procesos de comprension y planeacion
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educativa, en este apartado se realiza un analisis del comportamiento de los
siguientes indicadores que presenta el Nivel Medio superior (Nms) en Chia-
pas: cobertura, eficiencia, desercidn, reprobacion y absorcion. Tomando como
base el Programa Sectorial de Educacion de Chiapas presentado por la Secreta-
ria de Hacienda en 2011, en el cual se comparan los datos de dos ciclos escola-
res (2005-2006 y 2009-2010) se tiene que la cobertura aumentd un poco mas de
cinco puntos porcentuales (de 51.1% a 56.7%), aunque el aumento de la media
nacional fue superior y Chiapas bajoé un lugar, colocandose en el puesto 28 de
este rubro, de 32 entidades federativas.

Como puede verse en la tabla 4 la eficiencia terminal present6 una ligera
disminucion (de 58.8% a 58.3%) que contrasta con la mejora en tres puntos por-
centuales que se presento6 en la media nacional, situacién que llevé a Chiapas
del lugar 13 al lugar 22°, de las 32 entidades federativas.

TaBLA 4. COBERTURA Y EFICIENCIA TERMINAL EN CHIAPAS.

COBERTURA Ericiencia TERMINAL
CicrLo
ESCOLAR % MEDIA Lucar % MEDIA Lucar
NacioNnaL | NAcCIONAL NacroNaL | NAcIoNAL

2005-2006 51.1% 57.75% 27 58.8% 58.3% 13

2009-2010 56.7% 63.90% 28 58.3% 61.1% 22
Fuente: Programa Sectorial de Educacién 2007-2012. Secretaria de Hacienda del Estado de Chia-
pas, pp. 101 y 106, 102 y 107.

La desercién en el nivel medio superior en Chiapas se duplicé entre los ciclos
2005-2006 y 2009-2010 alcanzando 15.2%, situacién similar a la que se presentd
en la media nacional que paso de registrar 9.5% a 15.1% de desercién en este ni-
vel educativo en el mismo periodo. Este aumento en el porcentaje de desercion
llevo a Chiapas a pasar del 4° al 14° lugar entre las entidades del pais. A dife-
rencia de los otros tres indicadores anteriores, el porcentaje de reprobacion en
las escuelas chiapanecas del nivel medio superior disminuy6 de 24.9% a 21.7%
permaneciendo alrededor de diez puntos porcentuales por debajo de la media
nacional que paso6 de 34.7% a 32.2%. En ambos ciclos escolares Chiapas se man-
tuvo en tercer lugar entre las entidades del pais (ver tabla 5).

TaBA 5. DESERCION Y REPROBACION EN CHIAPAS.

DESERCION REPROBACION
Cicro
E MEebpI1A Lucar MEDIA Lucar
SCOLAR % %
NacioNaL | NAcCIONAL NacioNAaL | NacioNAL
2005-2006 7.2% 9.5% 4 24.9% 34.7% 3
2009-2010 15.2% 15.1% 14 21.7% 32.2% 3
Fuente: Programa Sectorial de Educacion 2007-2012. Secretaria de Hacienda del Estado de
Chiapas, pp. 103 y 108, 104 y 109.

En cuanto al porcentaje de absorcidon por parte de las escuelas de nivel medio
superior de estudiantes que egresan de la secundaria, Chiapas present6 un au-
mento de 94.2% a 97.5%, tres puntos porcentuales, colocdndose por encima de
la media nacional que se movié solo un punto porcentual (de 95.3% a 96.6%),
permitiendo que la entidad se colocara en el 13? lugar, seis lugares por enci-
ma del puesto que tuvo en el ciclo 2005-2006 (ver tabla 6). En lo que respecta a
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la absorcién que el nivel superior tiene con respecto de los egresados del nivel
medio superior en Chiapas se observa que el efecto de la ampliacion del nivel
medio superior ha provocado la disminucion del porcentaje de absorcion, pues
de 61.3% de egresados de este nivel que eran absorbidos por instituciones de
educacion superior en Chiapas, durante el ciclo escolar 2005-2006, se redujo a
47.6% (menos de la mitad de egresados) que tuvieron cabida en el nivel supe-
rior durante el ciclo 2009-2010.

TABLA 6. ABSORCION (ESTUDIANTES QUE EGRESAN DE LA
SECUNDARIA E INGRESAN A LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR).

Cricro EscoLar CHIAPAS MEebpia NACIONAL LuGarR NAcioNAL
2005-2006 94.2% 95.3% 19
2009-2010 97.5% 96.6% 13

Fuente: Programa Sectorial de Educaciéon 2007-2012. Secretaria de Hacienda del Estado de Chia-
pas, pp. 105 y 110.

Este porcentaje colocd a Chiapas entre los tltimos lugares de absorcion a nivel
nacional (28 en el ciclo 2005-2006 y 32 en el ciclo 2009-2010). Para el 2012 se re-
porta en el Programa Sectorial de Educacién 2013-2018 un porcentaje de 94%
de absorcién y para 2015 de 96%. A diferencia de lo que ocurre en la entidad, la
media nacional supero el porcentaje de absorcion en las instituciones de edu-
cacion superior pasando de 79.90% a 81.14% (ver tabla 7).

TAaBLA 7. ABSORCION (ESTUDIANTES QUE EGRESAN DE LA
EDUCACION MEDIA SUPERIOR E INGRESAN A LA SUPERIOR).

Cicro Escorar CHIAPAS MEebpiA NACIONAL Lucar NAcioNAL
2005-2006 61.3% 79.90% 28
2009-2010 47.6% 81.14% 32

Fuente: Programa Sectorial de Educacion 2007-2012. Secretaria de Hacienda del Estado de Chia-
pas, pp- 126 y 129.

En sintesis y de acuerdo con las cifras publicadas por el Gobierno del Estado
de Chiapas (2012), el nivel medio superior presenta un crecimiento considera-
ble durante los tltimos afios que ha permitido absorber a casi 98% de los egre-
sados de educacion secundaria, aunque este ritmo de crecimiento no ha sido
equiparable al nivel superior dejando fuera de las aulas a mas de la mitad de
los egresados de las escuelas de nivel medio superior. Aun asi, la cobertura
que alcanza el nivel atiende solo a casi 60% de la poblaciéon en edad de estu-
diar este nivel; la eficiencia terminal alcanza 60%, lo cual significa que cuatro
de cada 10 estudiantes no termina los estudios de este nivel en tiempo. A esto
se suma una desercion que va en aumento alcanzando un porcentaje de 15% y
un porcentaje de reprobacion que, a pesar de ser de los menores a nivel nacio-
nal, alcanza mas de 20%. Pensar en la elevacion de la calidad de la educacion
en este nivel implica trabajar en la mejora de estos indicadores. Aun suponien-
do que en la entidad falte por cubrir 40% de la demanda de estudios de este
nivel, la obligatoriedad y universalidad del nivel medio superior esta lejos de
ser una realidad para Chiapas, en donde deben considerarse ademas la des-
igualdad social, regional y econémica que viven sus habitantes. En una nota
periodistica de Adrian Gonzalez, José Alberto Ulloa Toledo, coordinador de la
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Region 10 Soconusco de la Secretaria de Educacion comento que la lejania de
las escuelas, asi como la falta de recursos econémicos son las principales cau-
sas de la desercion de estudiantes en este nivel, situacién que obliga a los jo-
venes a insertarse en el mundo laboral (Diario del Sur, 11-02-2012, en Pons y
Cabrera, 2013). Y al respecto, conviene sefnalar también que el mundo laboral
en la entidad es incipiente.

Chiapas es una de las entidades federativas de México en cuyo territorio ha-
bita un porcentaje significativo de pueblos indigenas que mantienen una histo-
ria y cultura propia. De acuerdo con Bataillon “la Reptblica Mexicana heredo
un sistema de alcaldias mayores, de didcesis y de provincias eclesiasticas y lue-
go de intendencias” (1969, p. 132) que fueron marcando la division municipal.
Estas unidades basicas fueron uniendo los nticleos de poblacion con los espa-
cios territoriales en los que se desarrollaban las actividades econémicas en un
momento histérico definido y con base en los intereses de los grupos que man-
tenian el poder politico y el control sobre los recursos. Para este autor, Chia-
pas fue considerado uno de los estados mas antiguos y mds estables en cuanto
a su distribucién municipal al haber sido obispado en la Colonia; sin embargo,
las huellas de la colonizacion han dejado fuertes desigualdades socioculturales.

El indice de Desarrollo Humano (1pH)* muestra que México presenta un va-
lor de 0.8031 desde 2004, que lo coloca en la clasificacion de los paises con alto
desarrollo humano. Pero al comparar el 1pH, entre las entidades, regiones y mu-
nicipios de México se puede observar la desigualdad social que se presenta al
interior del pais. De acuerdo con datos reportados en 2008 por el pnpu (2011, p.
43), las entidades que presentan el menor 1pu son Chiapas (lugar 32), Guerrero
(lugar 31) y Oaxaca (lugar 30). Interesan aqui las desigualdades que al interior
de Chiapas imposibilitan la universalidad y obligatoriedad del nivel educativo
medio superior. La entidad chiapaneca esta conformada por 122° municipios
distribuidos en las 15 regiones que se presentan en la tabla 8.

“ El ibH es definido como una medida sintética que muestra el avance de un pais, entidad o municipio con base en el
nivel de desarrollo que es posible alcanzar en un determinado momento (onu, 2012) y se propone en el marco del
Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (Pnub), con la finalidad de identificar los lugares en donde es
necesario impulsar acciones orientadas a reducir la pobreza y atender las problemdticas relacionadas con ésta. Son
tres los elementos que se toman en cuenta para esta medicion: una vida perdurable y sana, medida por la esperanza
de vida al nacer, el acceso al conocimiento, medido por la tasa de analfabetismo adulto y la tasa de matricula total
combinada de primaria, secundaria y terciaria (actualmente se toma en cuenta los promedios de educacién en
adultos de 25 afios 0 mas) y el nivel econémico medido por el Producto Interno Bruto per cépita (y recientemente
por el Producto Nacional Bruto per capita).

A través del ipH se diferencian tres rangos:

1. Desarrollo humano alto = cuando el valor del ibH es mayor o igual a 0.80

2. Desarrollo humano medio = cuando el valor del ibH este entre el 0.50 y 0.79

3. Desarrollo humano bajo = cuando el valor del ibH es menor a 0.50

Segtn el pnup, el desarrollo humano es una condicién para que las personas incrementen sus posibilidades de
eleccién de un estilo de vida; eleccion que debe darse en un ambiente de libertad y posibilidades objetivas de salud,
educacion y trabajo. Desde la perspectiva de este programa, la concepcién del desarrollo estd vinculada con la
libertad que tiene cada habitante y las posibilidades que encuentra para elegir una vida en la que pueda realizar a
plenitud su potencial como ser humano (onu, 2012).

5 El noviembre de 2011 el congreso del Estado de Chiapas aprobé la constitucion de cuatro nuevos municipios que se
suman a los 118 que se habian constituido (sefialados en rojo en la tabla, al lado del municipio del cual se despren-
dieron). La definicion de éstos responde a una politica de remunicipalizacién emprendida con la finalidad de evitar
conflictos politicos y reordenar la distribucién de los recursos que se ha impulsado, en gran medida, como respuesta
al movimiento zapatista de liberacion nacional. A estos municipios se suman 27 mds que se reconocen como auté-
nomos y se organizan en las Juntas de Buen Gobierno (Morelia, la Realidad, la Garrucha, Roberto Barrios y Oventic).
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TaBLA 8. REGIONES Y MUNICIPIOS DE CHIAPAS.

REGION No. pr MuNICIPIOS
MUNICIPIOS
I Metropolitana 4 Tuxfla Gutiérrez, Chiapa de Corzo, Suchiapa,
Berriozabal
1T Valles Zoque 4 Clntalapa-Bel%sarlo Dominguez, Jiquipilas, Ocozo-
coautla de Espinosa
inald. Chi . 1la T . Led i
I Mezcalapa 9 Copainala, C '1c0asen, Coapilla, ranc1s,co eon, Oco
tepec, Osumacinta, San Fernando, Tecpatan-Mezcalapa
IV De los Llanos 8 Venus.tlan,o Cal.rranza, Acala-Emiliano Zapata, Chiapi-
lla, Nicolas Ruiz, San Lucas, Socotelnango, Totolapa
San Cristébal de Las Casas, Aldama, Amatenango
V Altos del Valle, Chalchihuitdn, Chamula, Chanal, Chenal-
. 17 ho, Huixtan, Larrainzar, Mitontic, Oxchuc, Pantelho,
Tsotsil-Tseltal . . . .
Teopisca, San Juan Cancuc, Santiago el Pinar, Teneja-
pa, Zinacantan
VI Frailesca 6 Villaflores, Angel Albino Corzo, La Concordia, Mon-
tecristo de Guerrero, Villa Corzo-El Parral
VII De los Bochil, El Bosque, Huitiupan, Ixtapa, Jitotol, Pantepec,
13 Pueblo Nuevo Solistahuacan, Rayon, San Andrés Du-
Bosques L . :
raznal, Simojovel, Soyalo, Tapalapa, Tapilula
Pichucalco, Amatan, Chapultenango, Ixhuatan, Ixtaco-
VIII Norte 11 mitan, Ixtapangajoya, Judrez, Ostuacan, Reforma, So-
losuchiapa, Sunuapa
IX Istmo-Costa 4 Tonala, Arriaga, Mapastepec, Pijijiapan
Tapachula, Acacoyagua, Acapetahua, Cachoatan, Es-
X Soconusco 15 cuintla, Frontera Hidalgo, Huehuetan, Huixtla, Maza-
tan, Metapa, Suchiate, Tuxtla Chico, Tuzantan, Unién
Juarez, Villa Comaltitlan
XI Sierra Frontera Comalapa, Amatenango de la Frontera, Beju-
Mariscal 10 cal de Ocampo, Bella Vista, Chicomuselo, El Porvenir,
La Grandeza, Mazapa de Madero, Motozintla, Siltepec
XII Selva 5 Altamirano, Ocosingo, Benemérito de las Américas,
Lacandona Maravilla Tenejapa, Marqués de Comillas
XIII Maya 3 Palanque, Catazaja, La Libertad
XIV Tulijja Tsel- ” Yajalon, Chilén, Sabanilla, Sitala, Tila, Tumbala, Sal-
tal Chol to de Agua
XV Meseta Co- 6 Comitan de Dominguez, La Independencia, La Trini-
miteca Tojolabal taria, Las Margaritas, Tzimol, Las Rosas

Fuente: Adaptada de Informacion del CEIEG CHIAPAS (2013).

La diversidad cultural es caracteristica de la entidad y en el Atlas etnografi-
co. Las condiciones de vida en las localidades indigenas dan cuenta de la des-
igualdad social que existe en esta entidad, ya que en estas se localiza el menor
Indice de Desarrollo Humano (1px) a nivel nacional. Al interior de las regio-
nes los municipios también presentan variacion en los 1pH, siendo las cabece-
ras regionales las mejor calificadas. En el informe del 1pu (2009), solo Tuxtla
Gutiérrez y Tapachula presentaban un 1pn alto (0.84 y 0.80 respectivamente),
mientras que Francisco Leon y Santiago Pinar presentaban 1ou bajos (0.49 y 0.36
respectivamente). En la tabla 9 se presenta el ipu de dos regiones de Chiapas
que contrastan y evidencian las desigualdades sociales del estado. La region
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I-Metropolitana compuesta por cuatro municipios de los cuales se encuentra el
mas desarrollado de la entidad, el que ocupa el lugar 12, el 27 y el 45. Aunque
entre estos hay diferencias, tres se ubican en la cuarta parte mas desarrollada
de la entidad y solo uno se acerca a la media.

Tasra 9. ComprarRACION DEL IDH EN DOS REGIONES DE CHIAPAS.

REGION 1-METROPOLITANA ReG16N V-Avrtos TsotsiL TsELTAL
Municipr1os IbH Luar Municirios 1bH Lucar
2005 ESTATAL 2005 ESTATAL

Tuxtla Gutiérrez | 0.85 | | SanCristobal de 0.79 4
Las Casas

Chiapa de Corzo 0.77 12 Aldama 0.57 114

Suchiapa 0.75 g7 | Amatenango del 0.62 105
Valle

Berriozabal 0.73 45 Chalchihuitan 0.58 112
Chamula 0.55 115
Chanal 0.63 102
Chenalho 0.59 111
Huixtan 0.64 99

Nota: El IDH se calcul6 sobre los 118 | Larrainzar 0.62 107

municipios que existian hasta antes | Mitontic 0.54 117

de 2011. Oxchuc 0.64 98
Pantelho 0.59 109
Teopisca 0.67 82
San Juan Cancuc 0.57 113
Santiago el Pinar 0.53 118
Tenejapa 0.65 96
Zinacantan 0.59 110

f;)elrét)e: Adaptada de Indicadores de desarrollo humano y género en México. Chiapas, PNUD

Por su parte, la region v-Altos tsotsil tseltal, la menos desarrollada de la enti-
dad, estd compuesta por 17 municipios de los cuales solo uno, San Cristdbal
de Las Casas, municipio rector de la regién, que alberga la ciudad denomina-
da capital cultural de Chiapas por lo que cuenta con una importante actividad
turistica, presenta un ipu medio que la ubica en el cuarto lugar de desarrollo.
Los otros 16 municipios que conforman esta region cuentan con 1px bajos que
los ubican entre los lugares 96 y 118 de desarrollo en la entidad. Dos munici-
pios de esta region, Mitontic y Santiago Pinar ocupan los tltimos lugares. La
educacion es un aspecto central en el establecimiento del 1pa de cada region
por ello, haciendo un analisis de los indicadores escolares al interior de las re-
giones de Chiapas se puede observar que presentan variaciones significativas.

Tomando como base el indicador tasa de matriculacién, que es precisamen-
te el que deja ver con claridad qué capacidad de captaciéon y de infraestructura
poseen las escuelas, asi como la demanda por parte de los alumnos que desean
ingresar al bachillerato, en la tabla 9 se puede apreciar que es en la region v-Al-
tos Tsotsil-Tseltal donde se presenta el menor con un porcentaje de 27.94, segui-
do por la region xv-Meseta Comiteca Tojolabal con un porcentaje de 32.22 y en
tercer lugar a la region 111 Mezcalapa con un porcentaje de 34.68 (ver tabla 10).
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TaBrLA 10. INDICADORES EDUCATIVOS DE LAS REGIONES DEL ESTADO DE CHIAPAS.

% DE Razon Razon
, % DE % DE % DE EF1CIENCIA
REGION MATRICULA- i i Avrumnos/ Mujeres/
, DesERCION | REPROBACION TERMINAL

CION MAESTROS Homsres
I Metropolitana 64.88 5.30 29.47 55.14 17.31 102.74
II Valles Zoque 50.67 5.86 18.47 63.95 22.52 105.98
III Mezcalapa 34.68 4.70 18.43 58.88 20.97 106.33
IV De los Llanos 37.83 4.48 11.95 65.68 22.06 113.71
v Altos 5.19 2237 58.26 2047 | 126.24
Tsotsil-Tseltal
VI Frailesca 46.97 4.15 16.06 64.18 21.39 101.92
VI De los 40.20 7.19 20.48 59.65 2340 | 118.41
Bosques
VIII Norte 53.29 3.58 16.57 62.59 19.10 100.09
IX Istmo-Costa 56.80 5.35 24.12 58.54 20.21 108.27
X Soconusco 58.82 5.19 21.80 62.49 17.84 97.79
XI Sierra Mariscal | 42.96 4.88 15.22 68.60 20.99 98.98
XII Selva 4422 | 4.62 19.03 64.10 2719 | 121.05
Lacandona
XIII Maya 55.67 5.07 22.32 63.13 25.65 108.15
XIV Tulijé Tseltal |5 55 | 362 17.15 66.64 2863 | 123.72
Chol
XV Meseta Comi- | g5 55 1| ¢ 06 23.49 60.50 1827 | 107.50
teca Tojolabal
Fuente: Adaptada de perfiles e indicadores regionales del estado CEIEG CHIAPAS (2013).

El caracter de obligatoriedad en el bachillerato supone por si mismo que la
matriculacion de jovenes que desean ingresar a este nivel educativo sea, si no
absoluta, al menos con porcentajes altos, pero en la realidad los datos son des-
alentadores. Aun la region I-Metropolitana, que cuenta con el mayor 1pH ofre-
ce atencion a solo 64.88% de los jovenes que estan en edad de estudiar el nivel
medio superior en Chiapas. La region x-Soconusco presenta una tasa de matri-
culacion de 58.82% y la region 1x-Istmo-Costa de 56.80. La region v-Altos (ha-
bitada en su mayoria por grupos pertenecientes a las etnias tsotsil y tseltal y
con menores IDH) cuenta con una tase de matriculacién de solo 27.94%. Entre
los extremos de la region 1-Metropolitana y v-Altos se encuentran las tasas de
matriculacion de la entidad.

Haciendo una reflexion con estos datos puede pensarse que, debido posible-
mente a las condiciones adversas de geografia, de infraestructura, de planeacion,
de inversidn, etc. (que encubren a fin de cuentas una fuerte desigualdad socioe-
condmica), la cobertura de este nivel educativo esta, por mucho, aun lejos de
acercarse siquiera al minimo de oferta, que se esperaria, para lograr condicio-
nes que posibilitarian la implementacion de la obligatoriedad del bachillerato.

Mas aun, la baja tasa de matriculacién se agrava pues se acompana de un
fuerte problema de desercién (de 3.58% a 6.06%) y reprobacién (que varia des-
de 11 a casi 30%) en este nivel educativo, lo que no es ajeno a las tendencias
observadas a nivel nacional. De igual manera la eficiencia terminal se mueve
entre 55y 65% en las distintas regiones del estado.
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Solo los indicadores que se refieren a la relacién maestro/alumnos y muje-
res/hombres presentan datos alentadores que, no obstante, sera necesario inves-
tigar con mayor profundidad en trabajos futuros sobre interacciones en el aula
y estrategias diddcticas, asi como sobre expectativas de vida de las mujeres y el
papel de la educacién superior en estas. En el primer caso es necesario conocer
por qué los indices tan elevados de reprobacion en este nivel educativo y en el se-
gundo por qué el ingreso de las mujeres a la educacion superior es aun limitado.

4. LiMITES DEL CAMBIO PROPUESTO POR LA RIEMS

Es comun escuchar que un componente clave para que una reforma educativa sea
exitosa son los profesores, sin embargo, se piensa en ellos como agentes retarda-
tarios del cambio. Giroux cuestiona el sustento de las reformas educativas cuando

[...] ignoran el papel que desempenan los profesores en la formacién de los estu-
diantes como ciudadanos criticos y activos, o bien [...] no tienen en cuenta la in-
teligencia, el punto de vista y la experiencia que pueden aportar los profesores al
debate en cuestion (1997, p. 171).

(Cdémo participan los profesores en las reformas educativa?, en términos gene-
rales les llegan nuevos programas de estudio que deben implementar en las au-
las y les ofrecen cursos de actualizacion con los que se espera que asimilen un
nuevo enfoque y nuevas formas de accion pedagogica. Tomemos como ejem-
plo la riEms, de acuerdo con la l6gica planteada en ella (ver figura 1) la imple-
mentacion inicia con un conjunto de acuerdos interinstitucionales, establecidos
entre representantes de los subsistemas del nivel medio superior a nivel nacio-
nal en los cuales se define el perfil de egreso y las competencias a desarrollar.
El segundo nivel corresponde al dmbito institucional en donde en cada subsis-
tema se discute como integrar la propuesta de la riEmMs a sus planes y progra-
mas de estudio (suponemos que en este nivel participa un niimero reducido de
personas que fueron invitadas). De ahi pasa al ambito de las escuelas en donde
se discutiran los acuerdos y propondran acciones en consecuencia y finalmen-
te llega al &mbito del aula en donde se espera que el docente incorpore las mo-
dificaciones en los programas de sus asignaturas. Pero en ningtin momento se
propone recuperar las experiencias de los docentes y las propuestas que ema-
nen de ellos para fortalecer su formacion.

Ficura 1. NIVELES DE CONCRECION DEL SISTEMA NACIONAL DE
BacHiLLERATO (FUENTE: PoNs Y CABRERA, 2013, p. 264).

MARCO Consenso entre instituciones de NMS en
CURRICULAR 11?51}!1]%‘%;2;33?4},{{1. torno al perfil del egresade y las
COMUN competencias a desarrollar
MODELO

EDUCATIVO NIVEL Aportes de cada institucidn para reflejar su
DE LA i INSTITUCIONAL filosofia e identidad
INSTITUCION

PLANES Y Oferta educativa concreta de las
PROGRAMAS instituciones para responder a la demanda
DE ESTUDIO de los estudiantes
ADECUACIONES NIVEL Aportes de cada plantel en términos de
POR CENTRO ESCUELA adecuaciones curriculares, tutoria ¥
ESCOLAR actividades extracscolares
CURRICULUM W NIVEL Decisiones del docente sobre planeacion,
IMPARTIDO EN AULA desarrollo y evaluacion del proceso de
EL AULA aprendizaje

FUENTE: SEP (2008: 73).
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Planteado de esta manera, el modelo de implementacion de la RiEMS se pre-
senta como excesivamente simple y desconoce los distintos significados que,
sobre la reforma, las competencias, la formacion, entre otros aspectos, se cons-
truyen en los distintos niveles de implementacién (Bernstein, 2001). Desde la
ctpula se ha disefiado, en concordancia con el esquema de implementacién de
la r1EMS, el Programa de Formacion de Educacion Media Superior (PROFORDEMS)
el cual inicia en 2008 con el objetivo de orientar la formacion y actualizaciéon
de los docentes. La accién mas significativa que ha tenido este programa es la
imparticion del diplomado por competencias, al cual han acudido un ntiime-
ro limitado de profesores de las escuelas investigadas, argumentando que son
pocos los lugares que se ofrecen y muchos los requisitos que solicitan para cur-
sarlos (entre ellos el ser docente con plaza de base). De acuerdo a Lopez (2016)
ademas del diplomado por competencias, los docentes han accedido a cursos
intersemestrales organizados por parte de cada subsistema, sin embargo, sin
que les parezca que éstos han aportado elementos que solucionen los proble-
mas que enfrentan en las aulas.

Una visién distinta sobre el cambio educativo, la cual se centra en los sig-
nificados, comienza a cobrar fuerza a partir de la década de 1980. En esta el
usuario deja de ser visto como un simple aplicador y se acepta que “descuidar
la fenomenologia del cambio, es decir, cdmo la gente experimenta el cambio de
manera diferente a como ha sido planificado, esta en el corazén del espectacu-
lar fracaso de la mayoria de las reformas” (Fullan en Fullan, 2002, p. 7).

El transito del concepto de usuario hacia el de significado pone énfasis en la
forma en que los actores perciben la reforma y recupera los significados que
construyen en torno a sus componentes. Los significados que han construido los
docentes de las escuelas de nivel medio superior acerca de la riEms dan cuenta
de la necesidad de pensar formas alternativas de trabajo. Sin embargo, no bas-
ta con comprender estos significados, sino que es necesario producir una nue-
va cultura que haga factible potencializar las capacidades para el cambio, lo que
nos lleva a la tercera vision del cambio que sefiala Fullan (2002), aquella que
permita que los docentes re-encuentren el sentido de su profesion y se involu-
cren en su trans-formacion (Pons y Cabrera, 2013). Esta tercera visiéon del cam-
bio, enmarcada en una perspectiva no lineal sino centrada en la imagen de una
sociedad compleja, sostiene que en todo cambio estan inmersos aprendizajes
que no son solo individuales, sino también trastocan la cultura organizacional
y el entorno social. Luchar por el cambio implica entender que el sistema no es
un todo coherente y que es necesario enfrentarlo desarrollando una capacidad
de cambio, personal, colectivo y organizativo, pues cualquier accién de forma-
cién que se proponga trastocard los espacios y tiempos de trabajo.

La generacién de capacidad de cambio por parte los docentes de las es-
cuelas del nivel medio superior de Chiapas no es solo cuestion de deseos, sino
que involucra aprendizajes (internos y externos) que resultan de procesos de
formacidn solidos, asi como de transformaciones culturales que reivindiquen
la profesion de los docentes. Para enfrentar este reto es necesario indagar acer-
ca de los procesos que posibilitan la generacion de la capacidad de cambio en
las escuelas, comenzando a cuestionar si ;Esté la Riems brindado posibilidades
para esto? ;Estan los docentes del nivel medio superior generando un cambio
en los procesos de ensefianza-aprendizaje?, ;Como se propone la formacion? En
tanto no se emprenda un proceso inverso (de abajo hacia arriba) no podremos
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conocer esto, suponemos que de hacerlo podremos descubrir distintas rutas
propuestas por los docentes que no han podido encauzarse y es aqui en donde
deberian estar ahora orientados los procesos de cambio. En los acercamientos
a partir de cinco talleres que se llevaron a cabo entre investigadores educati-
vos de la Universidad Auténoma de Chiapas y el Grupo Técnico Académico
(cruta) de las Escuelas Preparatorias del Estado de Chiapas (Oliva, 2011) se
observé que la rRiEMs ha sido asumida mediante un proceso en el cual algunos
docentes convocados como representantes de dreas de conocimiento a reunio-
nes de nivel regional y estatal han logrado generar cierta capacidad de cambio
que se refleja cuando asumen la reforma de una manera especifica significan-
do y contextualizando los planteamientos de la reforma en los programas de
las asignaturas que ellos mismos disefian. Sin embargo, prevalece una cultura
en donde la pasividad y el tedio se asoman constantemente.

A diferencia de otros subsistemas de educacién media superior que siguie-
ron el esquema en cascada® que parte de lo general y no toma en cuenta las expe-
riencias y propuestas de los docentes, con ello inhibe la participaciéon de estos y
la generacion de la capacidad de cambio en las escuelas. En las Escuelas Prepa-
ratorias se generd un propio camino que los llevé a replantear la metodologia
de disefio de sus programas de asignatura, asumiendo sus propios formatos;
sin embargo, en las escuelas, al igual que los docentes de otras modalidades
como los Colegios de Bachilleres, los de Escuelas Preparatorias se sienten ex-
cluidos del proceso pues solo unos cuantos fueron tomados en cuenta para ser
invitados a las reuniones estatales en las que se definieron los programas de
estudios. Entre los problemas que los profesores comentan estan que necesi-
tan mas informacion sobre el enfoque basado en competencias, asi como ma-
yor socializacion de la reforma en general, sobre todo aquellos profesores que
no pudieron participar en las reuniones de trabajo para el disefio de planes y
programas de estudio de competencias disciplinares, también opinan que la
reforma no se puede implementar de la misma manera en todo el pais debido
a las diferencias tan marcadas en infraestructura y acceso a medios que se pre-
sentan en el estado de Chiapas, sobre todo en aquellas localidades separadas
geograficamente de la zona metropolitana.

5. CONCLUSIONES

Al hablar de los limites de la universalidad y obligatoriedad de la educaciéon
media superior, es indispensable partir de la rRiEMS cuya justificacion se baso
en la necesidad de elevar la calidad educativa entendida esta como la eleva-
cién de la eficiencia terminal y la disminucién de otros indicadores como son
la desercién, abandono y fracaso escolar en el nms, ante los indicadores anali-
zados podemos decir que la RiEMs en general ha tenido un efecto muy pobre.
De la misma forma, los datos revisados a lo largo del texto, para el caso de
Chiapas ofrecen un panorama desolador, podemos afirmar que para lograr la
universalidad y obligatoriedad en el NMs en estado se requiere de una fuerte
inversién en la ampliacion de infraestructura o la nada deseable modificacién

¢ El esquema de formacién en cascada se llama asi porque la capacitacion se lleva a cabo de arriba hacia abajo; esta
consiste en impartir capacitacion a grupos pequenos de profesores, quienes, a su vez, capacitardn a otros pequenos
grupos sobre los mismos temas en los que ellos fueron capacitados, la intencién es implementar la reforma de la
misma forma en todos los subsistemas y escuelas, desconociendo los contextos de aplicacién. Supone ademds que
todos los docentes comparten la misma vision y entienden los principios y conceptos de la reforma tal como debe
ser, esto es, como ha sido pensada centralmente, desconociendo el papel politico que los docentes tienen en la
aplicacion de toda medida e instrumento de politica educativa.
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de la proporcion docente-alumnos que hoy dia, de acuerdo con los datos ofre-
cidos, se mantiene en un promedio de 20 (1 docente por cada 20 alumnos). Una
opciodn que solo podra ser asumida por los sectores socioeconémicos medios y
altos es la ampliacién de la oferta educativa en este nivel por parte del sector
privado o la ampliaciéon de becas para estudiantes. En cualquier caso, las me-
didas deberan ser drasticas para ampliar la oferta escolar accesible para todos,
ademas, del aumento de becas para los estudiantes de Nms que puede ser un
aliciente, lo que implica una inversién econdmica grande, en resumen, se ten-
dran que elaborar estrategias particulares para el logro de la obligatoriedad y
universalidad, estrategias que permitan concretarse en acciones.

Pensamos también que, los limites de la universalidad y la obligatoriedad,
se encuentran ligados a un asunto pendiente y aun mas dificil de resolver, el
cual tiene que ver con como elevar la calidad de la educacién que reciben los
alumnos en este nivel, situacién que puede agravarse aun mas con el aumen-
to de la matricula escolar y la falta de procesos de formacion continua de los
docentes de nms. Si bien es cierto que a nivel del discurso oficial los cambios
realizados en el marco legal y curricular favorecen un cambio en la educacion
media superior, se suma a la necesidad de ampliar la oferta educativa del ni-
vel una vez que se decreta su universalidad y obligatoriedad, la falta de un es-
quema innovador de formacion docente que atienda las necesidades propias de
cada region y contexto escolar, ya que las posibilidades de transformacion de
la educacién dependen, en ultima instancia, de las disposiciones de los agen-
tes que guian este proceso en las escuelas: los docentes.

Ante este panorama se hace indispensable la produccion de conocimientos
propositivos y transformadores por parte de los docentes, derivados de proce-
sos de reflexién y construccidn colectiva de saberes con el fin de lograr la trans-
formacién de la realidad educativa en la que se encuentran inmersos, lo que
implica la toma de conciencia critica de los actores sobre su realidad, su empo-
deramiento, el refuerzo y ampliacion de sus redes sociales, su movilizacion co-
lectiva y su accién transformadora.
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RESUMEN

En el campo académico participan diferentes agentes que buscan compartir,
crear y proponer una serie de reflexiones de pensamientos cientificos con sus
estudiantes con el fin de que adquieran un pensamiento critico que los lleven a
incrementar su capital cultural. Estos agentes se enfrentan a situaciones de re-
conocimiento o exclusiones de acuerdo a las normas y al orden establecido en
el campo cientifico. El objetivo de este texto es reflexionar, desde la sociologia
de la educacidn, sobre aquellos elementos conceptuales que permiten compren-
der las relaciones entre las y los académicos que se insertan en grupos recono-
cidos en el campo educativo y cientifico.

Palabras clave: académicos, campo cientifico, capital cultural, sociologia de la
educacion.

ABSTRACT

There are different agents that participate in academic field who want to share,
create and propose a set of reflections about scientific thoughts to work with
their students in order to acquire critical thought and to rise students’ cultural
capital. These agents face recognition or exclusion situations according to the
rules and established order in the scientific field. The objective of this text is to
reflect from sociology of education on those conceptual elements that allow to
understand the relation between academics who are inserted in acknowledged
groups in education and science fields.

Keywords: Academics, Scientific Field, Cultural Capital, Sociology of Education.

El trabajo académico es sustancial en la formacion de recursos humanos que
buscan responder a las demandas que el pais requiere. Sin embargo, los cam-
bios tecnologicos, sociales, econémicos y politicos han puesto a las y los acadé-
micos en otros escenarios donde tienen que ajustarse a las normas establecidas a
través de las evaluaciones, distinciones y o exclusiones, por lo que el campo aca-
démico también trastoca a un sector reconocido por otro campo: el campo cien-
tifico. En este se encuentra la poblacion que hace investigacion y se relaciona

' Doctorado en Investigacién e Innovacién Educativa, Buap.
2 Doctorado en Investigacién e Innovacion Educativa, Buap.



ESTUDIO 97'

con otro criterio para su distincion. Cada paso que el académico (profesor- in-
vestigador) realiza durante su transito en la universidad o centro de investiga-
cién, es una posibilidad de llegar consolidar su identidad de investigador, sus
trayectorias tienen consecuencias en el quehacer de su vida académica pues se
va posicionando en espacios reconocidos por su produccion cientifica y por los
grupos que llega a conformar.

Para este trabajo, se define espacio académico como aquél lugar donde los
agentes comparten saberes, generan procesos educativos para su transmision
y construyen estrategias de investigacién para generar capital cultural y cien-
tifico. En dicho espacio se incluyen las normas politicas del quehacer para el
académico: el desempeiio. Este parte de las evaluaciones, criterios establecidos
a partir del modelo politico neoliberal que se fue insertando paulatinamente
en los espacios académicos, como lo ha sefialado Stromquist (2009), paso a ser
un término que solo se utilizaba en las empresas para ser implementada en las
instituciones de educacién superior. Al respecto, Elva Rivera y Gloria Tirado
manifiestan lo siguiente.

Las politicas neoliberales aplicadas a la educacion superior han impuesto sistemas
de evaluacién que han obligado paulatinamente al personal académico a extender
su jornada laboral los cuales tienen consecuencias diferenciadas con las mujeres que
ejercen su maternidad con hijos/as en edad escolar, resultando dobles o triples jor-
nadas laborales para mantenerse en los niveles mas altos del sN1 y en cuerpos aca-
démicos diferenciados (Rivera y Tirado, 2014, p. 45).

En ese sentido, la productividad del trabajo académico se mueve a partir de
otras formas para establecer criterios de reconocimiento y prestigio de quienes
puedan desempenarse en términos de calidad en el espacio cientifico, ya que la
investigacion en espacios universitarios empez6 a enfrentarse con los retos que
las politicas publicas definieron sobre el nuevo espacio y sus principales actores:
los profesores- investigadores. Por esta razdn es necesario comprender el cam-
po cientifico desde la sociologia de la educacion ya que nuestro objetivo es ana-
lizar como se establecen los criterios de distincion y exclusion en dicho campo.

LA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

La sociologia de la educacion permite analizar dificultades, normas, formas de
interaccion en los espacios escolares y como se socializa el conocimiento a tra-
vés de procesos estructurales de la institucion y sus actores. Pensar en las rela-
ciones sociales en el campo educativo, remite en analizar ese espacio desde la
sociologia de la educacion. Esta perspectiva pretende alcanzar los fines socia-
les por considerar que las instituciones educativas son creaciones propias de
una sociedad con sus estructuras y valoraciones. A partir de este planteamiento,
Bourdieu (2008) ha sefalado que el sistema escolar juega un papel importante
para la formacién de capital, ya que los académicos funcionan como un medio
entre lo que dice la ciencia y lo que los estudiantes reciben a partir de esas re-
laciones. De esta manera, cada campo pondra sus propias reglas de juego para
relacionarse y valorar los conocimientos adquiridos, no tinicamente a través
de una calificacion y por lo tanto medicién de los saberes, sino posicionar en
espacios de privilegios que sean reconocidos por las areas cientificas, ejemplo
de ello es la relacion entre la calidad de la produccion cientifica: articulos, ca-
pitulos de libros, libros, etcétera, o la cantidad de esa produccion. Por lo tanto,
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en esos espacios de reconocimiento no basta medir el saber sino el lugar don-
de se posicionan esos saberes.

Dicho lo anterior, los requisitos para formar y pertenecer bajo las reglas y
normas de las politicas que reconocen al investigador o cientifico, se estable-
cen formas para adaptarse en esas estructuras. Para ello, Manuel Gil Anton se
refiere a esta adaptacion de los nuevos modelos que estan montados en la es-
tructura y politicas.

Los modelos, las formas nuevas de relacion social afines a los tiempos que corren,
ya sean imaginados o trasladados de otras latitudes donde la modernizacién fue
resultado de procesos basicamente internos, no se adoptan de manera simple, sino
se construyen de forma contradictoria y creativa, procesual a su vez, generando
especies de copias, pero originales merced al impacto de fuerzas culturales pode-
rosas y resultantes de la inercia historica. No se trata de ponernos un nuevo traje
y listo; habra que modificar la talla del cuerpo y ajustar, a su vez, el corte previsto
por el abstracto sastre de la modernidad globalizada. Y eso lleva tiempo, implica
paciencia y ocurre de manera gradual y variable en la diversidad de esferas de la
vida social (Gil, 2000, p. 103).

Con base en lo planteado por el autor, las estructuras basadas en los cambios
politicos y econémicos desde el modelo neoliberal, reconfiguran el espacio cien-
tifico ya que se ajusta para que los agentes puedan maniobrar y producir ca-
pital y puedan mantenerse como agentes participantes. Para ello, la formacion
como investigadores se van configurando con el tiempo en funcién de los es-
tudios de posgrado y su insercidn en espacios de investigacion. Con base en lo
anterior, Catalina Wainerman se refiere a estas razones para formarse en esos
espacios académicos y cientificos de la siguiente manera.

La razén basica de la formacion de investigadores sociales reside en que no se
aprende hacer investigacion en los cursos especializados de metodologia y técni-
cas sino se hace investigacion junto a un maestro/a, como en los gremios medieva-
les, dentro de un proyecto de trabajo dirigido por el maestro/a. Es asi porque hay
algo no codificable del oficio del investigador, dificil de transmitir si no es en el ha-
cer (Wainerman, 2011, p. 32).

Hacerse investigador implica obtener una serie de recursos y capitales que se
adquieren en diferentes espacios: familiar, cultural, universitario y cientifico.
Con base en el acceso que cada persona tenga a éstos sera la manera como se
ira desarrollando, también implica reconocer en cada momento los criterios que
se piden para pertenecer o no dentro de un espacio cientifico reconocido. De
esta manera, la trayectoria del investigador se va construyendo a partir de si
mismo, con los otros/as en espacios considerados como élites del conocimien-
to. Los investigadores se van configurando en el sistema a partir de referentes
significativos en sus vidas, a partir del quehacer que se va distinguiendo por
otros que ya estan clasificados y que pueden otorgar o no ese reconocimiento
en el campo cientifico. Para permanecer en el sistema, es necesario identificar
la forma y la estructura del capital cientifico, ya que es fundamental para com-
prender los elementos que lo componen, para algunos seran la colaboracion,
produccién académica y cientifica.
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DISTINCIONES Y EXCLUSIONES EN EL CAMPO CIENT{FICO

La educacion es un proceso de generacion y transmision de saberes, un espacio
donde el docente e investigador transfiere ese conocimiento para que permita
cumplirse la socializacion del mismo. Para ello, el investigador parte de su ori-
gen social, la forma en como aprendi6 y como comparte su cultura.

Las trayectorias que han sido marcadas por cada investigador dependen de
las normas, estrategias que mantenga el sistema para la permanencia de esos
grupos. En ese sentido, Didou y Gérard senalan

[...] un dispositivo como el del sn1, cuyos criterios se presentan como escasamente
diferenciados entre una y otra area disciplinaria, participaria indirectamente a cier-
tas dindmicas de clasificacion y desclasificacion de los investigadores, al no tomar
en cuenta esas especificidades, tanto en términos de saberes como de estandares de
aprendizaje y mecanismos de evaluacién de la ciencia (2010, p. 124).

El investigador va configurando su produccién cientifica de tal forma que, el
reconocimiento que socialmente va adquiriendo, pueda garantizar otros esti-
mulos por la comunidad cientifica y académica pues ese reconocimiento esta
en funcion del valor que le sea asignado por la produccion y resultado de sus
investigaciones, asi como la originalidad que presente y, de esta manera, estaria
acumulando mayores recursos cientificos y formas de convivencia. Para que el
investigador sea distinguido debera entrar en un espacio con reglas y normas
para poder competir y maniobrar para obtener el capital cientifico.

Para Bourdieu “un campo es todo aquello que estd en juego [...] para que
este funcione es necesario que haya algo en juego y gente dispuesta a jugar, que
esté dotada de habitus que implica el conocimiento y reconocimiento de las le-
yes inmanentes al juego [...]” (1984, pp. 135-136). Es decir, el autor nos marca
algunas caracteristicas que mantienen al investigador como participante den-
tro del espacio académico y cientifico, las cuales fueron establecidos desde la
politica neoliberal para las formas de produccién cientifica. Para mantenerse
vigente y ser reconocido por quienes ya estan en espacios de prestigio, ademas
los investigadores luchan por obtener también ese caracter de autoridad cien-
tifica, por ejemplo, ser evaluador.

Los campos y las clases sociales que se mueven en él, se van articulando en ca-
tegorias para que los agentes puedan mantenerse y competir por un lugar especifico y
evitar ser excluido, por lo cual hay una posicion que crea condiciones para obtener un
capital econdmico, cultural y simbolico. El capital simbdlico es la posesion de estudios,
titulos, reconocimientos por las personas que se relacionan en el campo cientifico, por
lo que la existencia de este capital sera legitimada solo si significa y es distinguido por
los otros. De tal manera, se reproducen determinadas maniobras en el campo educativo
para incrementar el capital cultural y que estara condicionado por la reproduccion social
y cultural. Por ello, la reproduccion de las relaciones de poder y las relaciones simbdli-
cas se estructuran a partir de las relaciones que se establecen en el espacio académico,
las cuales ponen atencion en la importancia del capital cultural heredado por la fami-
lia y el capital que puede ser acumulado en los espacios educativos y de investigacion.

El capital, segin Bourdieu (1991), encuentra las condiciones para su plena
realizacién solo con la aparicion del sistema escolar, que otorga titulos, consa-
grando asi de manera duradera la posicién ocupada en la estructura de la dis-
tribucion del capital cultural. Y por tanto, la dominacién solo puede ejercerse
bajo su forma elemental, es decir, de persona a persona, no puede realizarse
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abiertamente y debe disimularse bajo el velo de las relaciones encantadas, ha-
cerse irreconocibles para hacerse reconocer.

Por su parte Bourdieu y Wacquant se refieren al habitus del agente (inves-
tigador) como resultado de su historia:

El concepto de habitus da cuenta del hecho de que los agentes sociales no son ni
particulas de materia determinadas por causas externas, ni tampoco pequefias mo-
nadas guiadas exclusivamente por motivos internos y que llevan a cabo una suerte
de programa de accion perfectamente racional. Los agentes sociales son el produc-
to de la historia, esto es, de la historia de todo el campo social y de la experiencia
acumulada en el curso de una trayectoria determinada en el subcampo considera-
do (Bourdieu y Wacquant, 1995, p. 93).

Con base en lo planteado por los autores, el investigador distinguido es resul-
tado de las estructuras historicas cientificas de acuerdo al espacio disciplinar
en donde se desenvuelva. De tal manera que, desde la sociologia de la educa-
cién, es importante recuperar la marcas que dejan las y los académicos-inves-
tigadores durante su transito en el espacio universitario pues las trayectorias
académicas se encuentran ocultas en la dinamica de los propios espacios de las
instituciones de educacion superior, su reconocimientos y exclusiones, ya que
esas ldgicas administrativas regulan la produccién académica y de investiga-
cién a través de sus planes y programas. Las trayectorias se manifiestan en un
orden individual a partir de proceso estructurales e institucionales donde la di-
namica suele ser compleja, ahi opera la distincion o la exclusion.

El habitus cientifico se configura a partir de las normas del campo cientifico y de
la posicidn y categorias en la que se encuentre el investigador en ese campo, de tal ma-
nera que se relacione con el resultado de su produccion cientifica y ponderacion de su
vida académica. El habitus del investigador se va incorporando en el cuerpo cientifico,
es decir a través de la clase distinguida que forma un cuerpo simbélico a partir de re-
laciones con otros agentes que son reconocidos. Asi mismo este habitus se estructura
a través de logicas de ser investigador y se manifiesta en sus practicas cotidianas y en
sus relaciones sociales en los campos académico-cientifico. Al estar interiorizado el
habitus, los investigadores van construyendo sus objetivos académicos-cientificos sin
la necesidad de recurrir a una explicacion de logicas estructurales (politicas publicas
para la ciencia y tecnologia) sino responderéan a las normas establecidas para perma-
necer en el campo del sistema cientifico.

Para comprender como se distingue o como se excluye en el campo cien-
tifico, Bourdieu sefiala que en dicho campo se encuentran competidores (in-
vestigadores o cientificos ya posicionados) que operan de la siguiente manera.

Solo los sabios comprometidos en el juego tienen los medios para apropiarse sim-
bolicamente de la obra cientifica y evaluar sus méritos. Y también de derecho: quien
apela a una autoridad exterior al campo solo se trae desacrédito [...] el campo cien-
tifico debe su especificidad, entre otras cosas, al hecho de que los competidores no
pueden darse por satisfechos solo por distinguirse de sus antecesores ya reconoci-
dos, sino que se ven obligados, so pena de ser aventajados y desclasados, a incluir
sus logros dentro de la construccion distinta y distintiva que los excede (Bourdieu,
1976, p. 36).

De ahi que el campo cientifico no solo se reconfigura por las normas sino ade-
mas esas normas estaran proponiendo criterios de dominacién simbdlica a par-
tir de la exclusién de quienes no hacen ciencia pura bajo determinados modelos
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o paradigmas cientificos. Para tener acceso al prestigio cientifico, la produc-
cidén cientifica por si misma no sera reconocida si no esta sera por los aportes al
campo de conocimiento y a partir de la trayectoria del investigador. Cada in-
vestigador se va construyendo en la medida que su produccion cientifica y sea
validada con base en los estdndares de la evaluacidn del sistema que posee los
saberes necesarios. El investigador al ser evaluado y ser aprobado, por el co-
mité evaluador, va posicionandose en otras dindmicas de relaciones para dis-
cutir tematicas cientificas.

Los distinguidos, o como lo sefiala Gongora (2012), el prestigio académi-
co se define como la relacién que implica un atributo mdas que un tener, y este
prestigio no se tiene por si mismo ni por la trayectoria sino debe ser reconocido
por los otros. De tal manera, si no se es visible por el grupo de privilegio, este
grupo excluira de ese campo a estos agentes por no cumplir con la normativi-
dad y reglas del juego que se establecen en el mismo, es decir, las reglas para
ser evaluado por la autoridad cientifica. Cada campo académico, de investiga-
cion o para la ciencia establece elementos para distinguir la calidad, produccién
y reconocimiento con base en la estructura politica que cada espacio social exija.
Dicho de otro modo, las distinciones como investigador, legitimadas por las po-
liticas educativas a través de sus instituciones, funcionaran como capital simbo-
lico que ofrecera beneficios a quienes se posicionen en ese sistema acreditador.

La exclusion en el campo cientifico se relaciona con aquellas luchas que
se establece por la o las autoridades cientificas, las cuales Bourdieu ha senala-
do como estrategias politicas pues a través de estas se busca que existan poco
competidores por lo que sefiala el mismo autor “[...] solo los sabios compro-
metidos en el juego tienen los medios para apropiarse simbolicamente de la
obra cientifica y para evaluar sus méritos” (1976, p. 136). Bajo esta idea de re-
laciones de poder politico, un investigador para ser reconocido también puede
ser dominado por la autoridad, puede pertenecer en el reconocimiento, pero
bajo una dominacién o exclusion simbolica. Pues la autoridad se apropia por
haber sido reconocido en un primer momento por las instituciones o a través
de las maniobras politicas establecidas por el campo cientifico. De esta forma,
las estrategias de reproduccion se estableceran de forma simbdlica en el cam-
po educativo y cientifico para evaluar los rendimientos, capitales y produccién
cientifica, ademas de reconocer quién es o no investigador en las instituciones.

Como se ha dicho anteriormente, el habitus funciona sin que los investiga-
dores se den cuenta pues inicamente responden a los criterios ya establecidos
por el campo, pues al incorporar todos aquellos elementos que han sido deman-
dados el habitus buscard las formas de responder a las normas, sin embargo, la
exclusion pasa por otra estrategia que un campo puede establecer: la violen-
cia simbdlica. Para Bourdieu y Wacquant (1995) la violencia simbolica se lleva
a cabo sobre el agente con la anuencia de este. Este tipo de violencia somete a
otras personas y quienes son dominadas, no perciben esta porque esta tan bien
articulada que consideran que asi son las normas establecidas, por lo tanto, en-
tran en dominacién no porque asi lo deseen sino porque la cultura institucional
esta montada en criterios considerados como calidad, rendimiento, reconoci-
mientos en redes de investigacion y o sistemas de evaluacion y para quienes no
sean aprobados bajo estas estrategias, estaran excluidos. Asi mismo, otra estra-
tegia de violencia simbdlica se establece bajo las formas de investigar y lo que
se investiga, quién posee mayores aportaciones, las metodologias que ocupan
y los resultados que se publica. Se entra en dominacién cuando se responde a
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un modelo que mide la eficacia del investigador a partir de indicadores de pro-
duccion material a través de articulos publicados, tesis dirigidas, etcétera, por lo
tanto, se responde con mecanismos para ser evaluados sin ir mas alla del cam-
po cientifico como investigador, un reto para el campo educativo.

A MANERA DE CONCLUSION

Entre la distincion y exclusiéon implica reconocer que el campo cientifico se ar-
ticula de un espacio social definido por las normas y estructuras sociales eco-
ndémicas y politicas para la educacion superior, la ciencia y tecnologia. Para
formarse como cientifico, es necesario recorrer el campo académico que posi-
bilita construir estrategias y maniobras para apropiarse de las normas y esta-
blecer procesos entre el trabajo individual y grupal. Sin embargo, este quehacer
en el campo cientifico no deja de estar influido por los factores de las politicas
educativas en el nivel superior, Adrian Acosta ha sefialado

Con la incorporacién de investigadores y profesores de tiempo completo, se convir-
tié en uno de los criterios de organizacion estratégicos para que las rectorias univer-
sitarias pudieran estar en condiciones de acceso a los recursos y programas federales
del periodo, como el PROMEP, FOMES, 0 el pir1 (Acosta, 2010, p. 132).

La manera como ha sido construido el campo cientifico para los académicos
exige estar en el prestigio no solo individual sino colectivo e institucional. Al
cumplir estos indicadores de calidad académica y de investigacion, las institu-
ciones son beneficiadas con mayores recursos econémicos los cuales, el grupo
de prestigio puede tener acceso con base en su productividad, mientras quienes
estan excluidos, tendran que buscar maniobras para desarrollarse en el campo
docente, el cual puede ser poco reconocido en algunas instituciones educati-
vas, dependiendo de la cultura o politica que regule los méritos con base en las
funciones del docente. La exclusién esta planteada en el campo cientifico con
aquellos elementos tedricos, metodoldgicos y aportes que generan los investi-
gadores. Habra una parte del sector cientifico que invalide las propuestas teo-
ricas que ellos no las reconozcan como validas, es decir, desde una posicion de
autoridad cientifica como se ha planteado en el texto, la manera de hacer cien-
cia por parte del grupo de autoridad, asi seran los criterios para ser aprobada.

Bourdieu (2008) ha sefialado que la estructura del campo universitario no
es mas que el estado, en un momento dado del tiempo, de la relacion de fuer-
zas entre los agentes o, mas exactamente, entre los poderes que ellos detentan
a titulo personal y sobre todo a través de las instituciones de las que ellos for-
man parte. Es decir, como cada actor juega un papel fundamental para la for-
macién mayor capital cultural y cientifico. De tal manera que la relacion de las
normas en el campo cientifico puede crear maniobras en el espacio institucional
el cual mantiene, de alguna manera, la reproduccién de acciones que se espe-
ra de sus agentes (académicos- investigadores). Las personas no se desplazan
de manera casual en el espacio social ni el en campo cientifico como lo ha se-
fialado Bourdieu, por un lado, porque las fuerzas que influyen en su estructu-
ra de este espacio se imponen a ellos y por otra parte porque ellos se enfrentan
a fuerzas del campo su propia inercia. Bajo determinado capital heredado co-
rresponde un recorrido de trayectorias mas o menos similares que conducen
a unas posiciones mas o menos semejantes, y el paso de una trayectoria a otra
depende a menudo de acontecimientos colectivos. El recorrido que se traza en
la vida de un investigador, va configurando posiciones que le permite moverse
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para pertenecer a determinados grupos o categorias validadas por la comuni-
dad cienttifica.

Por su parte, Pérez senala que “el cientifico tiene la libertad para hacer siem-
pre lo que le gusta, que es lo que sabe hacer bien” (2015, p. 27). El autor deja
la puerta abierta para reflexionar sobre la libertad y el gusto, el saber para ha-
cer, de tal manera que para comprender donde inicia el gusto, es decir, cémo
se van entramando los diferentes capitales culturales a partir de su origen so-
cial, la escuela, la familia y el medio donde sociabilizan, es decir, de qué mane-
ra los aprendizajes previos en el proceso de escolarizaciéon formal, contribuyen
posteriormente en el camino de una trayectoria cientifica.

El campo cientifico establece determinados criterios para sefalar quién es
y quién no es investigador con perfil reconocido ante las demandas de las po-
liticas educativas y o institucionales. Este reconocimiento estara definido por
un grupo de investigadores distinguidos lo cuales estaran creando conjunta-
mente una profesion académica privilegiada y por lo tanto, en algunas areas
disciplinares, excluiran aquellos que no tengan ese estatus para algunas areas
del conocimiento.

A partir de este analisis, para visibilizar la distincién y exclusién, es nece-
sario ubicar en dénde se juegan y practican estas normas, el campo cientifico
no es ajeno a las demandas que el mundo globalizado exige, por lo que es in-
dispensable pensar en la complejidad del quehacer académico y cientifico en
estos tiempo, conocer las condiciones sociales y de acceso que tienen los aca-
démicos para desarrollarse dentro y fuera del aula, el investigador se encontra-
ra con algunos riesgos durante su transito en el quehacer cientifico, intereses
que son ajenos al campo cientifico, en especial, los econémicos y politicos. Vale
la pena comprender cémo llegan los nuevos agentes a los campos cientificos
para desarrollarse, cudles son las nuevas exigencias para ser reconocidos como
académico-investigador y las condiciones laborales con las que cuentan para
desarrollarse.

REFERENCIAS

Acosta, A. (2010). Principes, burdcratas y gerentes. El gobierno de las Universidades pd-
blicas en México. México: ANUIES.

Bourdieu, P. (1976). El campo cientifico. Actes de la recherche en sciences sociales (1-2),
131-160. Buenos Aires: Nueva Vision.

Bourdieu, P. (1984). Sociologia y cultura. México: Grijalbo.

Bourdieu, P. (1991). £/ sentido préactico. Madrid: Taurus.

Bourdieu, P. y Wacquant, L. (1995). Respuestas por una antropologia reflexiva. México:
Grijalbo.

Bourdieu. P. (2008). Capital cultural, escuela y espacio social. México: Siglo xxi.

Diaz, A. (2004). La evaluacién educativa. En Ordorika, I. (Coord.) La academia en jaque.
Perspectivas politicas sobre evaluacion de la educacién superior en México. México:
UNAM- Miguel Angel Porria.

Gil, A. M. (2000). Los académicos en los noventa: ;actores, sujetos, espectadores o rehenes?
En: Revista Electronica de Investigacion Educativa. Vol. 2, No. 1 pp. 100-116.

Gil, A. M. (2013). La monetarizacién de la profesion académica en México: Un cuarto de
siglo de transferencias monetarias condicionadas. Espacios en Blanco. Revista de
Educacién, (23), pp. 157-186.

Géngora, E. (2012). Prestigio académico: Estructuras, estrategias y concepciones. México:
ANUIES.

Pérez, R. (2015). Diez razones para ser cientifico. México: FcE.

Ndmero 26, enero - julio 2018



J 104

Rivera, E. y Tirado, G. (2014). Procesos de evaluacién de los programas de estimulo (sni,
PROMEP, CA’s). Sus efectos en las académicas de alto perfil de la Benemérita Univer-
sidad Auténoma de Puebla. En Blaquez, G. (Coord.) Evaluacion académica: sesgos
de género. México: UNAM.

Stromquist, N. (2009). La profesion académica frente a las cambiantes expectativas sociales
y culturales. En Stromquist, N. (Coord.) La profesion académica en la globalizacion.
Seis paises, seis experiencias. México: ANUIES.



ESTUDIO 105'

Conociendo la Comunalidad

Knowing the Comunalidad

Alfredo Méndez Osorio®
Judith Sosa Bautista®

RESUMEN

La Comunalidad es un término poco conocido, forma parte de la ideologia de
una comunidad, nacido a partir de un contexto de lucha. Mas que una palabra
en si es una forma de vivir, organizarse, sentirse parte de la comunidad y com-
partir entre todos; en donde intervienen diferentes elementos, tales como el te-
rritorio, la autoridad, el trabajo y la fiesta. En el presente articulo se expondran
las experiencias vividas como estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacion de la Universidad Auténoma Benito Juarez de Oaxaca (uasjo) a fin
de conocer y ser parte de la Comunalidad.

Palabras clave: comunalidad, educacion, comunidad

ABSTRACT

The Comunalidad is rare, it is part of the ideology of a community, born of a
context of struggle. More than a word in itself is a way of living, organize, feel
part of the community and share among all; where different elements interve-
ne, stories such as territory, authority, work and party. In the present article the
experiences lived as students of the Degree in Educational Sciences of the Uni-
versidad Auténoma Benito Juarez de Oaxaca (vasjo) will be exposed in order
to know and be part of the Comunalidad.

Keywords: Comunalidad, Education, Communality

Hablar de Comunalidad es un tema no recurrente, ya que forma parte de la
ideologia de las comunidades rurales, y en el caso del estado de Oaxaca, las co-
munidades de la Sierra son las que atribuyen el término como forma de vida.
Histdricamente, el término Comunalidad surge

En el contexto comunitario y en las luchas cotidianas que los pueblos de la sierra
de Oaxaca emprendieron desde finales de la década de 1970 en contra del despo-
jo de sus recursos naturales, por la defensa de su autodeterminacién comunitaria y
por mejorar sus condiciones de vida (Aquino, 2013, p. 8).

Es asi como el pensamiento de la Comunalidad se dio a partir del reencuentro
de los hombres y mujeres en sus comunidades, tras seguir con la lucha en que
se enfrentaban, hasta llegar a que este vocablo formara parte de ellos y de sus
actividades cotidianas. Entre los autores principales que plantean esta idea re-
ferente al modo de vida de las comunidades, se encuentran Martinez y Diaz,

' Estudiante de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién del Instituto de Ciencias de la Educacién de la Universidad
Auténoma “Benito Judrez” de Oaxaca (UABJO).

2 Estudiante de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion del Instituto de Ciencias de la Educacién de la Universidad
Auténoma “Benito Judrez” de Oaxaca (UABJO).
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quienes “ademas de impulsar los primeros procesos de autonomia comunita-
ria y las primeras organizaciones regionales que explicitamente afirmaron las
identidades étnicas, fueron quienes reflexionaron sistematicamente sobre la
situacion de sus pueblos y dieron nacimiento al pensamiento de la Comunali-
dad” (Aquino, 2013, p. 8).

En ese sentido, la Comunalidad

No se refiere a un ambito sino a una caracteristica dentro de ese ambito, es decir,
no se refiere a la vida en el ambito local, en la comunidad, sino a la forma como se
vive y organiza la vida en las comunidades (Maldonado, 2013, p. 22).

De esta manera “es necesario no pensar que Comunalidad es tan solo un dis-
curso. Para empezar, debemos entender que Comunalidad es trabajo y respe-
to entre quienes la viven” (Martinez, 2012, p. 21). Por lo tanto, la Comunalidad
se construye entre todos, no forma parte de algo ya establecido que debe cum-
plirse. Es una forma de vida que surge a partir de la interacciéon de los habitan-
tes, trabajando de manera conjunta, a través del respeto mutuo, y en beneficio
de toda la comunidad. Por lo que se puede decir que la “Comunalidad es la
vivencia concreta de los seres vivos que habitamos el planeta. Es una concre-
cién existencial. [...] Ningun ser puede explicarse fuera de su relacién con los
otros” (Martinez, 2014, p. 1). Debido a que todo ser esta en movimiento, vive
en un espacio determinado y cada una de sus vivencias van formando parte
de sus conocimientos.

Por otro lado, es importante mencionar los elementos que permiten com
prender de mejor manera a lo que se refiere la Comunalidad, los cuales son:
el territorio, la autoridad, el trabajo y la fiesta. Diaz (2007, p. 40) define a cada
elemento, de la siguiente manera

La tierra, como madre y como territorio.

El consenso en asamblea para la toma de decisiones.

El servicio gratuito, como ejercicio de autoridad.

El trabajo colectivo, como un acto de recreacion.

Los ritos y ceremonias, como expresiéon del don comunal.

En relacion con lo anterior, todos los elementos forman una estructura. Hacien-
do una analogia con la figura de un arbol, se tiene como base a la raiz inserta-
da en la tierra, que es el suelo que pisan los habitantes de una comunidad, en
el que viven y que les proporciona recursos, por lo que tienen un respeto ha-
cia ella, conocida como la Madre Tierra. Después, en el tronco se encuentra la
maxima autoridad, que recae en la asamblea en donde se realizan consensos en-
tre los habitantes para la toma de decisiones y la eleccién de los representantes
de la misma comunidad que ofrecen un servicio gratuito para beneficio de to-
dos; dichas asambleas son reconocidas por el Estado con el nombre de Sistemas
Normativos Indigenas o Internos (antes se denominaba Usos y Costumbres),
ya que no existen partidos politicos. En las asambleas, todos los habitantes de
la comunidad tienen voz y voto para ser escuchados y mostrar sus opiniones
ante los demas, por lo que es indispensable su participacion y en algunos casos,
existe una sancién por inasistencia o impuntualidad. Como se mencioné ante-
riormente, la asamblea permite elegir a los representantes de la comunidad, es
decir, a presidentes, secretarios, sindicos o regidores, topiles, etc.
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Seguido de la autoridad, se encuentra el trabajo colectivo como una de las
ramas del arbol, que representa la forma de organizarse, y un ejemplo de esto,
es la realizacién de los tequios, que son acciones en beneficio de la comunidad,
en donde participan autoridades y pobladores, sin recibir ninguna remunera-
cion. Generalmente, los tequios se realizan los domingos, en donde la pobla-
cién lleva a cabo labores de limpieza en las calles y espacios de la comunidad.
Por tltimo, como fruto del arbol, se encuentra la fiesta, que es la maxima cele-
bracién realizada en todas las comunidades, a través de la organizacién, coope-
racion, colaboracion y participacion de todos los que forman parte de ella. Las
fiestas suelen ser de indole social y religiosa. Entre las fiestas religiosas se en-
cuentran las denominadas mayordomias que consisten en una serie de activida-
des y actos para celebrar al santo patréon o patrona de la comunidad, por lo que
se realizan bailes, misas, calendas, convites, actividades deportivas y cultura-
les, por un lapso mayor a nueve dias, lo que se conoce como novenario. Dichas
mayordomias son asignadas y realizadas por el mayordomo, quien es el padrino
de la fiesta, organiza las actividades antes mencionadas a las que acude toda la
comunidad y en las que cada habitante contribuye con el mayordomo a lo que
se le denomina Guelaguetza, que “es una palabra zapoteca utilizada [...] para
referirse al sistema de ayuda mutua, de cooperacién o servicio que se da entre
los miembros de una localidad [...], lleva consigo la idea de reciprocidad” (Li-
zama, 2006, p. 210).

HACIENDO COMUNALIDAD

En la Licenciatura en Ciencias de la Educacién del Instituto de Ciencias de la
Educacién de la Universidad Autonoma Benito Juarez de Oaxaca (ICEUABJO),
como parte de los trabajos de las Unidades Formativas Antropologia de la Edu-
cacion y Sociologia de la Educacién, se implementan una serie de propuestas
para que los estudiantes conozcamos, entendamos y nos involucremos con el
término Comunalidad, para que formemos parte de ella. En el primer semestre
de la licenciatura, como parte de la Unidad formativa Antropologia de la Edu-
cacidn, se implemento una actividad, que consistié en elegir una comunidad
del estado de Oaxaca, para visitar y vivir por un determinado tiempo en ella,
con el objetivo de conocer sus usos, costumbres, tradiciones, gastronomia y for-
mas de vida en general.

De esta forma, se integraron equipos y cada uno eligié una comunidad; Se
realizdé en una primera etapa, una estancia de una semana en dicha poblacién.
Cada equipo viajo a la comunidad elegida en donde fue necesario utilizar como
técnica un diario de campo personal para recabar informacion y plasmar los ha-
llazgos y asi al regres¢ de la estancia, se compartieran las experiencias ante los
integrantes del grupo. Dichas poblaciones seleccionadas se localizan en distin-
tas regiones del estado de Oaxaca y se mencionan a continuacion.

ViLra HipaLGo YALALAG

Segun el Instituto Nacional para el Federalismo y el Desarrollo Municipal (1na-
rED, 2003). El nombre de Yalalag tiene como significado Cerro desparramado, per-
tenece a la region de la Sierra Norte de Oaxaca. Se localiza al este de la capital
aproximadamente a 104 km del estado. Colinda al norte con San Melchor Be-
taza, al sur con Santa Maria Mixistlan, al oriente Yatzachi El Bajo y San Mateo
Cajonos, al este con Chichicaltepec.
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En el territorio de esta comunidad se encuentran tres cerros principales,
denominados Guadalupe, Cerro de Gallo y Cerro de San Antonio, ademas de
estar regado por los rios: Cajono, Salado, Alambre y Brujo. La fiesta tradicio-
nal de esta comunidad se celebra el 24 de junio en honor a San Juan Bautista y
también celebran otra fiesta el 30 de agosto. Tienen a su disposicién una ban-
da de musica, la comida tipica se compone por caldo de res, amarillo y tama-
les, en cuanto a bebidas se encuentran el aguardiente y el mezcal. La principal
actividad econémica desarrollada en esta comunidad es la agricultura por lo
que sus habitantes le dan un sentido de suma importancia al maiz. El ayunta-
miento se constituye por un presidente municipal, el sindico y cuatro regidores.

GUELATAO DE JUAREZ

San Pablo Guelatao, comunmente conocido como Guelatao de Juarez, es una
comunidad localizada en la Sierra Norte del estado a 60 km de la capital, per-
teneciente a Ixtldn de Judrez y es reconocida por ser lugar de nacimiento de
Don Benito Juarez Garcia. De acuerdo con datos del inarep (2003), colinda al
norte con el municipio de Ixtlan de Juarez; al sur con San Juan Chicomezuchil;
al oeste con Santa Maria Jaltianguis y Santa Catarina Ixtepeji; al este con Ixtlan
de Juarez y San Miguel Amatlan. El nombre de esta comunidad en zapoteco se
traduce como Laguna del encanto o laguna encantada. Su etimologia proviene de
los vocablos Guiela: laguna y Tao: sobrenatural, encanto. Esto se debe a que en la
comunidad se encuentra una gran laguna, que se cree esta encantada.

La fiesta principal es realizada el 25 de enero, en honor al santo patrén San
Pablo. En esta comunidad se preparan deliciosos platillos, tales como el mole, el
amarillo (con hongos, pollo, res) y los tamales. En cuanto a bebidas se encuentran
el tepache y el pulque. El ayuntamiento se encuentra integrado por un presiden-
te municipal, un sindico municipal, un tesorero municipal, regidores y topiles.

SAN BALTAZAR CHICHICAPAM

Esta comunidad adquiere su nombre en honor a uno de los reyes magos por lo
que la fiesta anual es celebrada el 6 de enero. Con respecto a informacion del
INAFED (2011) Chichicapam significa, de acuerdo con su etimologia: En el agua
amarga. Se compone de las voces Chichic: amargo y Apan: agua. En otra inter-
pretacion se denomina: Rio de la amargura, aunque también puede significar:
Lugar donde se trabaja la lana. Se localiza en la parte central del estado, en la re-
gion de los Valles Centrales a 56 km de la capital, Oaxaca de Judrez. Limita al
norte con los municipios de Santo Tomas Jalieza y San Bartolomé Quialana; al
sur con Yaxe; al oriente con Santiago Matatlan y San Dionisio Ocotepec; al po-
niente con San Juan Chilateca, San Antonio Castillo Velasco, San Miguel Til-
quiapam y San Jeréonimo Taviche.

Los principales rios que se encuentran en estos territorios son: El Rio de la
Amargura, el Arroyo Boca del Monte, el Arroyo del Zopilote y el Arroyo del Ali-
canto. Ademas, cuenta con la presa José Maria Armenta. La comunidad cuenta
con tradiciones muy arraigadas como el intercambio de mole, tamales y dulces
en la fiesta de Todos los Santos, y el tradicional Jarabe del Valle que es un baile
tipico del estado. No existen mayordomias, pero si son nombrados los diputa-
dos de la iglesia elegidos por el cabildo municipal:

6 diputados en la fiesta del santo patrén.
12 diputados en la fiesta de la Virgen del Rosario.
16 diputados (diputados chiquitos) en las fiestas menores.
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El ayuntamiento se constituye por un presidente municipal, sindico, tres re-
gidores: de hacienda, de educacion y policia. Cada integrante cuenta con su
respectivo suplente. Ademads, el ayuntamiento se auxilia de un secretario, un
tesorero municipal y un alcalde tinico constitucional.

EvL EpEN

Territorio localizado en el Municipio de Santa Maria Chilchontla, pertenecien-
te a la region de la Cafiada. Sobre esta comunidad se tiene poca informacion,
pero un elemento a recalcar del lugar es el lenguaje, ya que aun se habla una
lengua indigena; cabe mencionar que por ser un lugar alejado cuenta con pro-
blemas de comunicacién, transporte y educacion.

SaN FraNcisco LOGUECHE

Municipio localizado en la Sierra Sur del estado de Oaxaca, perteneciente al dis-
trito de Miahuatlan. Segin datos del iNAreD (2014), se establece que el nombre
de San Francisco se dio en honor al patrén del lugar y Logueche, que por sus
raices en zapoteco significa: Asiento del pueblo, de Loho: lugar, asiento y gueche:
pueblo. Colinda al norte con San Luis Amatlan y San José Lachiguiri, al sur con
San Cristobal Amatlan, al oeste con San Luis Amatlan, al este con Santa Catari-
na Quieri. Una pequefa cadena de montanas atraviesa su territorio, con algunas
elevaciones como el cerro Dominante (Quiexova), cerro del Metate y cerro To-
bela. Su principal festividad es el 4 de octubre en honor al patrén San Francis-
co, la cual es realizada por un comité de festejos. En esta comunidad se cuenta
con trajes tipicos, que en el caso de las mujeres consta de falda de seda y blu-
sa de variados colores, en los hombres de un calzén de manta y camisa. Den-
tro de la musica se contemplan los sones de la sierra sur y algunas chilenas. El
ayuntamiento se constituye del presidente municipal, el sindico y los regidores.

Por otra parte, retomando las actividades de la visita a las comunidades, la
segunda etapa consistio en regresar por otra semana a vivir en la comunidad y
en esta ocasion, centrarnos en el andlisis de un tema en especifico, elegido por
el equipo a partir de la primera visita, relacionado con un tema de nuestro in-
terés, como una caracteristica distintiva o practica inusual del poblado. En esta
etapa varios de los compafieros no regresaron a la comunidad que habian vi-
sitado por algunas complicaciones presentadas, tal es el caso del Eden que por
tratarse de una comunidad alejada y pequefia tenia varias carencias en los ser-
vicios por lo que los compaferos decidieron no regresar.

Con respecto a las demas comunidades, cada equipo debatié y analizo las
observaciones que realizaron, llegando a un consenso sobre los elementos a
los cuales darian mas importancia en la segunda visita. Los companeros que
visitaron Villa Hidalgo, Yalalag comentaron que para los habitantes el maiz es
un elemento muy valioso siendo ese el tema elegido por ellos; con respecto a
Guelatao de Juarez, los companeros apreciaron que para los habitantes de esta
comunidad las asambleas eran un tema de suma relevancia y decidieron cono-
cer mas sobre el tema; en cuanto a la comunidad de San Baltazar Chichicapam,
acontecia una disputa entre el régimen por partidos politicos y el régimen de
Usos y Costumbres, debido a que habia sido regida por partidos politicos du-
rante 9 afnos, lo que causd gran intriga e intentaron conocer un poco mas so-
bre ese asunto; los companeros que visitaron la comunidad de San Francisco
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Logueche se interesaron por un cerro que importante en la comunidad deno-
minada Quiexova en donde se llevaban a cabo algunas practicas rituales.

Al finalizar el semestre se entregd un reporte acerca del tema abordado en
la comunidad, se compartid la experiencia vivida, las dificultades presentadas
y la forma en que se superaron, asi como los aprendizajes adquiridos.

La rFiEsTA: CULMEN DE LA COMUNALIDAD

En el segundo semestre de la licenciatura, como parte de la Unidad Formativa
Sociologia de la Educacién y en seguimiento de la Unidad Formativa anterior,
el equipo de trabajo del profesor Jaime Marinez encomend¢ la realizacion de
una fiesta, que como se menciond anteriormente, representa uno de los pilares
de la Comunalidad. Esta fiesta fue organizada y realizada por los estudiantes,
en la cual tuvimos la experiencia de convivir con los habitantes de una comu-
nidad, conocer y aprender de ellos.

Para la organizacidn de la fiesta, fue necesario efectuar en cada grupo un
debate acerca de la misma a nivel generacional o a nivel grupal de la celebra-
cidén, ya que somos tres grupos por generacion, concluyendo que la realiza-
cién de la fiesta seria de manera grupal. Después, se opto por definir el evento
que se haria y en qué lugar, en esta toma de decisiones la participacion de los
companeros fue esencial debido a que proporcionaron sugerencias, entre las
que destacaron hacer una feria cultural o celebrar el dia del nifio, por lo que se
opto por la segunda opcion. Al tener definida la celebracion, se escucharon su-
gerencias de lugares donde se podria llevar a cabo, por lo que algunos compa-
fieros mencionaron como primera opcién una casa hogar, otros recomendaron
realizarla en una colonia marginada de la ciudad de Oaxaca y por altimo, una
companera dio como opcion la Agencia Municipal de Santa Rosa Buenavista,
perteneciente a la poblacion de San Sebastidn Abasolo, localizada en los Valles
Centrales de Oaxaca; debido a que es vecina de dicha poblaciéon y mencion6
que es una comunidad muy marginada. De esta manera, todos optamos por
realizar la fiesta en ese espacio, asi que se procedié primeramente a presentar-
se con la autoridad de la comunidad para pedirle permiso de realizar el festi-
val del dia del nifo, peticion que fue concedida. Posteriormente, una muestra
representativa del grupo se trasladoé a la comunidad, para presentarse con las
autoridades y visitar el espacio con el que se contaba para realizar el evento.

En el proceso de planeacion del festival se requirieron de muchas sesio-
nes de asambleas, término retomado de las comunidades, por lo que a través
de ellas se toman acuerdos, se refutan ideas y se proponen alternativas, lo que
ayuda a construir un ambiente armoénico entre los habitantes de la comunidad.
De esta manera, cada clase se baso en la consideracidon de todos, en donde la
autoridad recayd en una moderadora, elegida por el grupo. Esta estrategia fue
de gran ayuda al grupo porque permitié formar equipos y asignar roles, aun-
que al principio fue dificil hacer que todos participaran para poder escuchar
sus ideas y tomarlas en consideracion, al final el resultado fue satisfactorio.

De este modo el 30 de abril del 2017, nos trasladamos desde muy temprana
hora a la Agencia Municipal de la comunidad para realizar un tequio, es decir,
entre todos limpiamos y adaptamos el espacio con el que se contaba, ademas
de adornar y colocar el mobiliario, como sillas, mesas, aparato de sonido, etc.
Durante el festival, se realizaron una serie de actividades implementadas y
organizadas por nosotros en coordinacién con las autoridades municipales y
la poblacion en general, en donde cada uno conocia lo que le corresponderia
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realizar, asi como la estructura de las actividades de ese dia, ademas de tener
en cuenta que una vez concluida nuestra labor buscariamos unirnos a otra ta-
rea para ayudar a los demas. De esta manera, se logro la finalidad de apoyar-
nos entre todos para propiciar una vinculacién con la comunidad.

Las actividades efectuadas fueron de cardcter educativo, recreativo y social.
Dentro de las primeras se llevaron a cabo diversos talleres, tales como pintura,
animacion a la lectura, elaboracion de material didactico, elaboracion de pulse-
ras, baile y actividad fisica. En lo recreativo, se realizaron dindmicas, juegos y
un rally que consistio en una competencia en donde se tenia que cumplir una
serie de pruebas, por lo que para ello los participantes formaron equipos, y en
cada uno habia un compafiero guiando y participando con un determinado gru-
po. Las actividades sociales consistieron en una comida y la entrega de jugue-
tes, las cuales fueron proporcionadas por las autoridades de la comunidad y el
Comité del Sistema para el Desarrollo Integral de la Familia (p1F).

Por ultimo, a los nifios se les entregd bolsas de dulces realizadas por no-
sotros mismos y se rompieron pifatas. Las autoridades municipales y la po-
blacién agradecieron nuestra participacion. Al concluir el festival, se realizé
nuevamente un tequio para limpiar el lugar y recoger todos los materiales uti-
lizados, para luego hacer entrega del lugar en donde se nos permitio llevar a
cabo la actividad.

Con respecto a los demas grupos, uno de ellos organizé la realizacién de
una feria acerca de la Comunalidad, que consisti6 en la realizacién de diferen-
tes actividades en dos dias, como una kermés, una comida y calenda (desfile
que se realiza para anunciar una festividad) haciendo representativa la mane-
ra en que se festeja en una comunidad. Por otra parte, el tercer grupo realizo
una representacion de una boda istmena, es decir, una celebracion tipica de la
region del Istmo por lo cual realizaron de manera simbdlica dicha fiesta, mos-
trando sus tradiciones y costumbres.

Es ese sentido, consideramos que nuestra experiencia, en la realizacién de
dichas actividades no solo nos permitiéo como estudiantes comprender la cul-
tura de una poblacién, conocer sus usos, costumbres, tradiciones y formas de
vida, sino formar parte de ella, considerando la Comunalidad, como una forma
de vida y organizacién. Compartir y convivir con los nifios, autoridades, pa-
dres de familia y poblacion en general fue muy gratificante, que sin duda fue
una gran experiencia que nos enriquecio en todos los dmbitos.

El principal objetivo de la implementacion de estas actividades fue recono-
cer y respetar la naturaleza que nos rodea, nuestra diversidad, y comprender
que el cultivo de dichas actitudes y valores se desarrolla mediante la educa-
cidén, por lo que consideramos, es indispensable ligar la escuela a la comunidad
y la comunidad a la escuela. Al referirnos a comunidad, no solamente se abor-
da desde un sentido rural, sino a las mismas comunidades urbanas, lo impor-
tante es llevar a cabo una forma de organizarse y vivir, estrechando lazos, para
compartir entre ambas partes.

CONCLUSIONES

Las experiencias de las dos Unidades Formativas influyeron en nuestra forma
de vida, permitiendo ser mas sensibles ante los diferentes contextos en los que
se vive. Reconocer y valorar la gran riqueza cultural que se tiene en el estado
de Oaxaca, asi como generar un sentido de reciprocidad hacia los semejantes
permitiendo de esa manera, construir un ambiente de armonia y de paz, eso es
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lo que busca la Comunalidad, eliminar esa vision individualista y de compe-
tencia que ha generado el capitalismo para dar paso a una “visién que integra,
que relaciona, que une y que se explica socialmente” (Martinez, 2014, p. 8). Por
lo que entender ese término no es sencillo y formar parte de él tampoco, pero
esto no es una labor imposible.

Las actividades realizadas en las dos Unidades Formativas nos permitie-
ron conocer y formar parte de la Comunalidad, asi como de sus elementos. En
el primer semestre con la visita a las comunidades pudimos identificar, sentir y
formar parte del primer elemento de la Comunalidad que es la tierra. Por otra
parte, en el segundo semestre pudimos apreciar y vivir de los demads elemen-
tos, en un primer momento la asamblea que fue la principal autoridad que a
través de ella elegimos la celebracion a realizar y asignar roles para el desarro-
llo de la misma. Posteriormente, el trabajo, que implicé planear las activida-
des y, por ultimo, la fiesta, que en nuestro caso fue el festival del dia del nifio.

A través del acto educativo, comenzaremos por mostrar apertura y trans-
mitir estas experiencias para que los actores involucrados, tanto docentes como
alumnos vivan otra experiencia dentro de los procesos de ensefianza y aprendi-
zaje. De esta manera, consideramos como propuesta, que se fomente en la edu-
cacion la realizacion de actividades que vinculen a la escuela con la comunidad,
a los estudiantes y profesores con la poblacién de una comunidad, actividades
que permitan integrar a todos los estudiantes, asi como compartir para elimi-
nar el sentido de competencia que se ha generado en espacios educativos. En-
tre estas propuestas se encuentra la realizacion de proyectos de investigacion y
proyectos de intervencién de las escuelas a comunidades, con un sentido peda-
gogico y social, basadas en un diagnostico previo y que tengan una continuidad.

Sabemos que en diversas instituciones ya se implementan actividades y
proyectos de esta indole, pero creemos que tienen un sentido mas académico,
que social y cultural; por lo que es indispensable que se tomen en cuenta di-
chos aspectos y se orienten a nuevas perspectivas, tal es el caso del contexto y
los grupos sociales para que de esta manera se fomente la preservacion de sa-
beres comunitarios y se adquiera una nueva vision de respeto y fraternidad, ya
que todos necesitamos de todos.

En el caso de la educacién superior, consideramos que es necesario que la
universidad se vincule institucionalmente con su entorno, con las comunida-
des mediante la implementacién de estancias de investigacion, realizacién de
talleres y cursos, propuestas de trabajo, actividades ludicas y recreativas, etc.,
para que los estudiantes puedan tener un vinculo con su comunidad, ademas
de generar experiencias que le serviran en su formacion educativa y poder di-
mensionar de la teoria a la practica, para que se puedan llevar a la accién los
conocimientos y saberes adquiridos en la institucion, conduciéndolos a &mbi-
tos fuera de ella, pero en un sentido de reciprocidad y de ayuda mutua.

Por otro lado, consideramos que es importante que se organicen y realicen
asambleas en las instituciones, que permitan que todos y todas participen en
la toma de decisiones, que tengan voz y voto, tanto las autoridades educativas
como los docentes, estudiantes, personal administrativo y de servicios, asi como
los padres de familia. Y no solo que se realicen asambleas a nivel institucion,
que permitan la construccion de su plan de trabajo, sino también a nivel salén
de clases, es decir, que los docentes retomen estas actividades para la toma de
decisiones a nivel grupal, que les permitan a los estudiantes contribuir a esa
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toma de decisiones y generar un ambiente armoénico dentro del aula, a través
del respeto y escucha de las opiniones de todos.

Retomando las palabras de Martinez “Estamos seguros, que vivir y gene-
rar Comunalidad en todos los espacios, es ofrecer a lo destruido una férmu-
la de reconstruccidn, esto implica, no ver la recreacién en tiempos y espacios
determinados, sino en todas las dimensiones de la vida” (2014, p. 8). Buscar la
Comunalidad en espacios educativos es un paso muy importante para que este
impregne en todos los &mbitos de la vida y de esta manera dar una solucion a
los problemas que se viven en la actualidad como la corrupcién, el egoismo, la
avaricia, la imposicién del poder, la explotacién, la violencia, entre otros.
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RESUMEN

La licenciatura en psicologia de la Benemérita Universidad Auténoma de Pue-
bla (Buap), en su plan de estudios 2009 promueve en su perfil de egreso el desa-
rrollo de competencias a través de la formacion en conocimientos, habilidades,
actitudes y valores. Por lo anterior surge el interés de realizar una investiga-
cién cualitativa que diagnosticara si se formaba en competencias, a partir de
la opinion de los profesores. Los primeros hallazgos revelan que no se forman
en competencias, segin el andlisis de las entrevistas. En la época que se elabo-
ro el plan de estudios, las competencias no eran un precepto oficial del mode-
lo educativo de la Buap, por ende, los profesores no asumieron la didactica de
las competencias en el aula.

Palabras clave: formacién en competencias, perfil de egreso, formacién docen-
te, estudiante de psicologia.

ABSTRACT

The degree in psychology of the Benemérita Universidad Auténoma de Pue-
bla (Buar), in its 2009 curriculum promotes in its discharge profile, the deve-
lopment of skills, through training in knowledge, skills, attitudes and values.
Due to the above, there is an interest in carrying out a qualitative research that
will diagnose whether it was formed in competences, based on the opinion of
the professors. The first findings reveal that they do not form in competencies,
according to the analysis of the interviews, at the time that the curriculum was
developed, the competences were not an official precept of the educational mo-
del of the Buap, therefore the teachers did not assume the didactics of the com-
petences in the classroom.

Keywords: Competency training, Graduation profile, Teacher training, Psycho-
logy student.

INTRODUCCION

A finales del siglo xx en Europa se gestaron cambios importantes en las politicas
educativas de la educacidn superior, trastocando a otros paises con la llegada
de enfoques educativos centrados en los estudiantes. En México, organismos
como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (ocpE)
y el Banco Mundial promovian estos cambios en la educacién del pais. En el
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2 Facultad de Filosoffa y Letras, Benemérita Universidad Auténoma de Puebla.
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caso de la Buap, en el 2006, present6 su Modelo Universitario Minerva (Mum),
con una visioén socioconstructivista, que promueve seis ejes transversales: for-
macion humana y social, desarrollo de habilidades del pensamiento complejo,
leguas extranjeras, educacion para la investigacion y por ultimo la innovaciéon
y talento universitario. Fue entonces que las facultades tuvieron la encomienda
de restructurar los planes de estudio. En 2009 la licenciatura en psicologia, pre-
sento su Plan de Estudios (pE) siguiendo los ideales del mum. Si bien no planteo
un enfoque por competencias, en el perfil de egreso establecid el desarrollo de
competencias para la formacion de egresados competentes. Es por lo anterior
que la presente investigacion plantea como objetivo principal: diagnosticar la
formacion y el desarrollo de competencias en estudiantes de psicologia a par-
tir de la opinién de profesores de la licenciatura en psicologia. La investigacion
tiene un enfoque cualitativo, el instrumento fue un cuestionario para realizar
entrevistas semiestructuradas. El trabajo de campo se realiz6 a principios de
2017, se realizaron veinte entrevistas a profesores de la licenciatura en psicolo-
gia. Cabe mencionar que, a mediados de 2016, la Vicerrectoria de Docencia de
la BuaPr promovio oficialmente la incorporacion del enfoque de competencias.
Por lo que, al final del trabajo de campo, la licenciatura en psicologia ya conta-
ba con dos planes vigentes, el 2009 y el 2016. Para fines de la investigacion nos
referiremos al re 2009.

La licenciatura en psicologia se encuentra entre las cinco mas demandadas
en la BuaP, prepara alrededor de 2,391 estudiantes (Buar, 2009). El titulo que se
entrega es como licenciado en psicologia, cuenta con cuatro areas de formacion:
psicologia educativa, psicologia clinica, psicologia social y psicologia organi-
zacional. En el pE 2009, a través del perfil de egreso se promueve el desarrollo
de conocimientos, habilidades, actitudes y valores, que son requeridos para
satisfacer las necesidades éticas, politicas y economicas en el ambito laboral y
social, asi como la preparaciéon de un profesional competente en actividades
de investigacion, planeacidn, prevencion e intervencidn, con valores que res-
pondan a cambios sociales y tomas de decisiones adoptando una actitud criti-
ca, creativa y propositiva.

Para Carrasco (2014) las buenas practicas en psicologia deben partir como
estandarte de todo aquel que se dedique a la psicologia, esto es una serie de
valores, principios y habilidades propias del area. Realizar una investigacion
para indagar la situacion actual de la formacién y desarrollo de competencias
en la licenciatura en psicologia de la Buap, es de suma importancia, los resulta-
dos permiten tener una vision objetiva de lo que ocurre al interior de la licen-
ciatura. La formacién de profesionistas crea una cierta responsabilidad en los
profesores, son ellos los que transmiten conocimientos y apoyan en el desarro-
llo de competencias, en el caso del profesional en psicologia la tarea es aun mas
dificil si se trata de un profesional de la salud emocional.

Referente al pE 2009, hasta el momento no se ha realizado una investiga-
cién que identifique la situacién actual de la formacién y el desarrollo de com-
petencias, por lo que se plante6 la siguiente pregunta: jcual es la opinion de
los profesores respecto a la formacién y desarrollo de competencias en los es-
tudiantes en psicologia de la uar?

EDUCACION SUPERIOR Y COMPETENCIAS PROFESIONALES

Las Instituciones de Educacion Superior (1ks) a través de sus modelos educati-
vos y planes de estudio buscan promover una ideologia académica que permee
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en la formacién de estudiantes como eje central. Sin embargo, en los tltimos
anos se ha cuestionado la funcién de las universidades debido a que, al egre-
sar, el profesionista no cuenta con las competencias necesarias para ejercer su
labor. Por tal motivo, en los ultimos afios el enfoque por competencias se ha
vinculado en las 1Es como una estrategia que puede resolver las deficiencias en
el egresado. Guzman (2010) menciona que el estudiante que egresa y ejerce no
cuenta con las competencias, pues estas no estan siendo comprendidas y asumi-
das por los principales actores educativos: los docentes, lo cual es grave, al ser
ellos los que en la practica materializan el curriculo. Claro que el profesor no es
el tnico responsable, se suman los directivos, los estudiantes y hasta la familia.

El concepto de competencias es multidimensional y polisémico, ya que in-
cluye distintos niveles como el saber o conocer. Para Zabalza (2005) las compe-
tencias son un conjunto de conocimientos, saber hacer, habilidades y actitudes
que permitan a los profesionales desempefar y desarrollar roles de trabajo
en los niveles requeridos, esta definicion es similar a la declarada por la ocpe
(2005) que menciona que las competencias son una combinacion de habilidades
practicas y cognitivas interrelacionadas, conocimientos, sumado a la motivacion,
valores, actitudes, emociones y otros elementos sociales y comportamentales
que pueden ser movilizados conjuntamente para actuar de una manera eficaz.

El concepto de competencia en educacion surge de manera conjunta con la
sociedad de la informacion y del conocimiento, resultado de la globalizacién,
que ha generado una serie de exigencias en el ambito laboral y educativo. Para
Blanco (2009) en la definicién de competencias existen dos fuentes principales,
las definidas desde el mundo del trabajo y las definidas desde el mundo de la
educacion, en las primeras se conciben como una capacidad que solo se puede
desplegar en una situacion de trabajo, en segunda, responde a la ideas dentro
del aula o universidad, pero la demostracion se lleva a cabo en situaciones de
evaluacién educativa. En el contexto socioeconémico mundial y nacional, re-
velan una amplia necesidad de buscar nuevas formas de enfrentar las exigen-
cias globales y el desarrollo tecnolégico. Diaz y Arancibia (2002) exponen que
la formacion por competencias en la educacion superior se convierte en una
oportunidad para responder a los nuevos retos. La adquisicién de competen-
cias se sittia en el nticleo de esta demanda, formar ciudadanos capacitados para
contribuir a mejorar las condiciones de vida en diferentes lugares del mundo
y en diversos ambitos profesionales.

Para Escudero (2009) las competencias profesionales se relacionan con el
modelo de objetivos que describen qué es lo que se espera que lleguen a apren-
der los estudiantes de una titulacion, por lo que este tipo de competencias estan
referidas en el perfil de egreso, sirviendo como eje medular de un mapa o ma-
lla curricular, a fin de que a través de las asignaturas se logre formar por com-
petencias a estudiantes universitarios, por tanto, el profesor es la via inmediata
de actuacion para el desarrollo de competencias.

LA FORMACION DEL ESTUDIANTE EN PSICOLOGIA

Para Zanatta y Camarena (2012) la carrera de psicologia en México, en especi-
fico en los noventa, incorporaron innovaciones en el disefo curricular, por un
lado se buscé flexibilizar el curriculo a través de un sistema de créditos con
tres niveles de formacién: conocimientos basicos, conocimientos profesiona-
les y formacion profesional, estructurada por ejes transversales y longitudina-
les, créditos en optativas, que favorecieran la actualizacion constante; por otro
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lado, se buscaba una formacién interdisciplinaria y un disefio centrado en el
estudiante, por lo que en los tultimos afios se disefiaron planes con en el en-
foque basado en competencias, y asi se favorecia una educacién integral. Este
modelo fue retomado por otras universidades ptblicas del pais, incluyendo la
BUAP en los tltimos afos.

El estudiante en psicologia, como cualquier profesionista, requiere de una
formacion de calidad que abone a las actividades profesionales que le depa-
ran. El psicdlogo en su rol profesional se ubica en el nivel de un médico o un
odontélogo u otro profesionista dedicado al area humana, debido a que impli-
ca el trabajo directo con personas, de ahi la importancia de formar egresados
competentes, asi lo afirma Vargas-Mendoza (2011) cuando menciona que la
profesion del psicologo requiere de una preparacion universitaria solida y ac-
tualizada, que se orienta hacia la identificacién y la solucién de los problemas
conductuales de la comunidad, de tal manera que el egresado ejerza activida-
des integrales en su funcién como psicdlogo.

Para Herrera, Restrepo, Uribe y Lopez (2009) el egresado en psicologia debe
estar preparado y formado para actuar bajo las exigencias del medio, y debe
sobrellevar las diversas relaciones que en esta interaccién surjan con el fin de
tener una visién completa de la relacién psicologia y trabajo, propios de la dis-
ciplina; sin embargo, para llegar a este nivel. Por lo anterior, el curriculo debe
fundamentarse en enfoques que puedan garantizar que el estudiante en psi-
cologia cuente con los conocimientos, habilidades, actitudes y valores especi-
ficos clave para atender las necesidades del medio social, que en los ultimos
tiempos ha trastocado areas de violencia sin precedente, donde el psicélogo
tendria mucho por hacer.

En el caso del rE 2009 de la licenciatura en psicologia, y con fines de aten-
der las necesidades antes mencionadas, en el perfil de egreso establece que:

El egresado de la licenciatura en psicologia, sera un profesional competente para
aplicar los fundamentos tedricos, metodoldgicos y técnicos de la disciplina, en ac-
tividades de investigacion, planeacidn, prevencion e intervencion en los ambitos
de comportamiento mental, con base a los valores de honestidad, respeto, respon-
sabilidad, servicio, capacidad profesional y confidencialidad; ademas de ser capaz
de responder prioritariamente a las necesidades y cambios sociales, tomar decisio-
nes a partir de fundamentos precisos y adoptar una actitud critica, creativa y pro-
positiva (Buarp, 2009, p. 27).

Para lo anterior, en el contenido plantea una serie de conocimientos, habilida-
des, actitudes y valores que se desarrollaran en la licenciatura a través de los
contenidos, a continuacidn, se resumen:

El estudiante en psicologia contard con los conocimientos en:

*  Los fundamentos tedricos de los diversos enfoques, y campos de aplica-
cién de la psicologia: clinica, educativa, social y organizacional.

*  Metodologias para la evaluacién, diagnostico e intervencién, de las per-
sonas, grupos y organizaciones.

* Las técnicas de entrevista, pruebas psicologicas, instrumentos de diag-
nostico y evaluacion, de las personas, grupos y organizaciones.

*  Manejo de las Nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(NTIC).
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*  La comunicacion asertiva, verbal y escrito de una Lengua Extranjera apo-
yado en las técnicas y herramientas metodoldgicas contempordneas.

Desarrollard habilidades en:

. La observacion y andlisis de personas, individuos, grupos, instituciones
para identificar sus caracteristicas.

+  El disefio de estrategias que permitan diagnosticar, intervenir y prevenir
y solucionar dificultades y problemas psicoldgicas, de las personas y de
sus formas de aglutinamiento social.

* Laimplementacion oportuna de los métodos y técnicas para la solucién
de problemas de la persona, grupos y organizaciones.

* La gestion y administracién de los recursos y de los procedimientos pro-
pios a las dificultades y problemas psicologicos que se presentan con una
orientacion hacia el bienestar de la persona, grupos y organizaciones.

*  Tomar decisiones, resolver problematicas, dar respuestas criticas y crea-
tivas de manera util, inter y transdiciplinarias a las diversas experiencias
y actividades personales, sociales o profesionales en el contexto local, re-
gional, nacional e internacional.

Promoverd actitudes y valores de:

*  Reconstructor de su escala de valores en forma racional y auténoma con
una ética inscrita en valores consensuados universalmente, sea cual sea
su modelo de autorrealizacion.

*  Capaz de abordar los conflictos de manera no violenta, a través del dialo-
go y la negocidn, ejerciendo los valores del pluralismo, democracia, equi-
dad, solidaridad, tolerancia y paz.

*  Lider humanista, promotor de la convivencia multicultural y capaz de
tener apertura al cambio, comprensién y tolerancia hacia la diversidad.

*  Apto para apreciar la belleza de su entorno y de otras culturas, para com-
prender diferentes manifestaciones artisticas y multiculturales, preservar
y difundir patrimonio histoérico y cultural.

ESTRATEGIA METODOLOGICA

Los hallazgos que aqui se presentan, parten de una investigacién con un enfo-
que cualitativo, teniendo como fundamento epistemoldgico la fenomenologia.
Para Riesco (2012) las caracteristicas basicas de la investigacion cualitativa son
una vision holistica del mundo, su meta es comprender e interpretar la reali-
dad mediante una observacion minuciosa, la construccion del conocimiento se
realiza por medio de una estrecha relacion entre el investigador y el objeto de
estudio, en la que ambos influyen mutuamente, siendo su via de acceso predo-
minante del tipo inductivo.

Desde el eje epistémico, el enfoque fenomenologico aporta sentido al tra-
bajo, a través de los resultados de entrevistas se pudo dar paso a la interpreta-
cién de resultados, dar veracidad a la respuesta de los actores, en este caso los
profesores. Para Trejo (2012) la fenomenologia consiste en darle caracter cienti-
fico en la subjetividad del pensamiento. Sumado a lo anterior se asumi6é como
método de investigacion el estudio de caso. Para Chetty (1996) citado en Mar-
tinez-Carazo (2006) el método de estudio de caso es adecuado para investigar
fendmenos en los que se busca dar respuesta a como y por qué ocurren; permi-
te estudiar un tema desminado. Por lo anterior se tomé como punto de partida
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el fendmeno del desarrollo de competencias en la licenciatura en psicologia de
la BuAP, a partir de los referentes del Plan de Estudios 2009, con el objetivo de
comprender la dindmica del contexto, desde la perspectiva del profesor.

Como ya se mencion6 en parrafos anteriores, se trabajo con una entrevista
semiestructurada, que para Diaz-Bravo, Torruco-Garcia, Martinez-Herndndez,
Varela-Ruiz (2013) esta entrevista tiene como caracteristica, un grado mayor de
flexibilidad que las estructuradas, debido a que parten de preguntas planea-
das, que pueden ajustarse a los entrevistados. La guia integrd cuatro temas ge-
nerales: 1. Plan de Estudios de la licenciatura en psicologia 2009; 2. Formacion
en competencias del estudiante en psicologia; 3. Formacién en conocimientos,
habilidades, actitudes y valores; 4. El papel del profesor en la formacion en
competencias.

Los informantes clave fueron profesores de la licenciatura en psicologia de
la BUAP, se realizaron veinte entrevistas, considerando las siguientes caracteris-
ticas de los participantes: a) que fueran profesores de mayor antigiiedad o bien
que laboraran a partir del 2009, b) que hayan participado en la comision de res-
tructuracion del plan de estudios 2009. Cabe mencionar que hubo una impor-
tante respuesta por parte de los profesores, lo que permitié un trabajo de campo
exitoso que redundé en informacion valiosa para el analisis.

ResuLTADOS

Después del término del trabajo de campo y una vez que se integrd y se pro-
cedid al andlisis de la informacién, a continuacion, se presentan los hallazgos
del trabajo de investigacion.

Del grupo de entrevistados se detectaron cinco grupos:

Grupo 1. Los profesores que participaron en la Comisién de Disefio, Evalua-
cién Seguimiento Curricular de la Unidad Académica (cpes/ua).

Grupo 2. Profesores que fueron parte del equipo directivo en 2009.

Grupo 3. Profesores jubilados que recaen en los grupos anteriores.

Grupo 4. Profesores que ahora son parte del equipo directivo (a partir de
2012).

Grupo 5. Profesores de diferentes areas: educativa, clinica, social y organi-
zacional, que recaen en los grupos anteriores.

En los datos generales los resultados fueron los siguientes: se entrevisto a diez
profesores y diez profesoras; dentro de las edades de los mismos, se integran en
tres grupos, el primero conformado por nueve profesores que tienen una edad
que va de los 51 a los 60 anos; en el segundo grupo son seis que tienen entre 34
a 50 anos, y el tercer grupo son cinco que tiene entre la edad de 61 a 69 (Ver Ta-
bla 1). Es importante mencionar que tres de los profesores entrevistados se ju-
bilaron entre 2011 y 2013, localizarlos para la entrevista fue importante porque
formaron parte de la Comisién o bien que ocuparon secretarias en la época de
la elaboracion del plan de estudios 2009. Los profesores de la licenciatura en
psicologia se dividen en cuatro dreas: clinica, educativa, social y organizacional,
siete son del area educativa, seis en el area social, cuatro en el area organizacio-
nal y tres son del drea clinica. El grado de los profesores quedd de la siguien-
te manera: doce cuentan con grado de maestria, cuatro tienen licenciatura y
cuatro son doctores. De los profesores entrevistados, quince son de categoria
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tiempo completo, tres son de medio tiempo y dos son profesoras de hora clase,
una tiene ocho anos laborando y la otra tiene doce afios en la misma categoria.

TaBrLa 1.
INFORMACION GENERAL DE LOS PROFESORES PARTICIPANTES.

TIEMPO DE TRABAJAR .
No. Epap EN LA LICENCIATURA EN GR[}DO ARE? pELA
PsrcoLoGiA AcapiEMIcO PSICOLOGIA ADSCRIPTO

1. 59 8 Licenciatura Educativa

2. 49 9 Maestria Educativa

3. 48 10 Maestria Educativa

4. 51 9 Doctorado Clinica

5. 43 11 Maestria Social

6. 68 38 Licenciatura Organizacional

7. 56 30 Doctorado Social

8. 42 12 Maestria Educativa

9. 60 32 Maestria Organizacional
10. 34 7 Doctorado Social

11. 66 36 Doctorado Organizacional
12. 63 38 Licenciatura Organizacional
13. 55 30 Maestria Educativa
14. 56 36 Maestria Educativa
15. 53 28 Maestria Educativa
16. 62 30 Maestria Clinica

17. 65 40 Maestria Social

18. 56 29 Licenciatura Social

19. 41 7 Maestria Social

20. 57 33 Maestria Clinica

Fuente: Elaboracién propia, basada en trabajo de campo (2017).

En el caso del analisis de las entrevistas, a través de la lectura y el analisis de
cada una, considerando los conceptos e ideas que tuvieron una constante du-
rante la entrevista y a partir de las categorias que se plantearon se ubican tres
temas: 1. La formacién en competencias; 2. El rol del profesor en la forma-
cién y desarrollo de competencias y 3. El rol del estudiante en el desarrollo de
competencias.

LA FORMACION Y DESARROLLO DE COMPETENCIAS
DEL ESTUDIANTE EN PSICOLOGIA

Como se dijo al principio, el pe 2009 de la licenciatura en psicologia, no esta-
blece oficialmente un enfoque por competencias, sin embargo, en el perfil de
egreso menciona el desarrollo de competencias, a través de conocimientos, ha-
bilidades y actitudes para generar egresados competentes. Para que esto sea
posible, e independientemente del enfoque, el profesor y el estudiante deben
conocer la direccién del perfil de egreso, y en el caso del plan de estudios an-
tes citado, es necesario conocer como se desarrollan las competencias que plan-
tea. El profesor, sin duda es pieza clave para la formacién del estudiante, su
opinion por tanto de las competencias trasciende en la practica docente, en la
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didactica. Sin duda, la opinién que tenga del enfoque determinara si se desa-
rrollan o no competencias.

En las entrevistas se ubicaron opiniones significativas de lo anterior. Por
ejemplo

Este modelo famoso en competencias que a mi en lo personal me parece una esta-
fa, me parece que no aporta nada, estan implicados en este modelo concepciones
facilistas, o sea, hay un facilismo en la ensefianza universitaria que a mi me pone
verdaderamente mmm, me enoja, porque el estudiante ya no lee, no lo que tiene
que entregar son tareitas, con dibujitos y estas cosas y entonces que es lo que lee
en la carrera el estudiante, pedazos de libros, nunca tiene una vision de global de
la profesién, no se tiene una posicion global (p7, comunicacion personal del 2 de
febrero de 2017).

En el comentario anterior, se observa una opinién que va al extremo, y repre-
senta a una parte de profesores entrevistados, dicen no estar de acuerdo con el
enfoque por competencias. Un dato interesante es que los profesores del area
social coincidieron en la opinién. Pero tres profesores de esta misma area, al
narrar su forma de impartir la materia, se asemeja al desarrollo de competen-
cias, pero ellos no le llaman o denominan asi, es mas desconocen que la didac-
tica seria la ideal para desarrollar competencias, la materia se llama psicologia
comunitaria.

Una discusion del tema de las competencias fue el origen del término, sien-
do una constante en las respuestas de los profesores, el hecho de que no nacio6
desde la pedagogia, por lo que crea una incertidumbre en los profesores, ex-
presaron que hay dudas de que funcione en la educacién, como ejemplo la si-
guiente aportacion.

Creo que el término de competencia es muy discutible porque no tiene un origen
escolar, educativo se le ha querido mas o menos emparejar la situacion, pero yo
creo que el problema de la educacién no esta en cumplir o no las competencias o
los objetivos o como dicen pomposamente, el éxito, yo tengo otra manera de pen-
sar, pero bueno yo no comulgo con las competencias como tal (p17, comunicacién
personal del 10 de febrero de 2017).

En este punto de analisis, ademds de la manifestacion del tema en las entrevis-
tas, los profesores hasta el momento no tuvieron cursos o talleres que pudie-
ran despejar las dudas respecto al enfoque de las competencias, por lo que en
general les crea dudas y confusiones. Pero algo que va mas alla es que si no se
hizo oficial, institucionalmente hablando, tampoco habria que esperar que los
profesores manejaran el término y por ende lo llevaran al aula. Un profesor
menciond algo al respecto.

Yo tengo un problema al usar el término de competencias, en el area de la educa-
cién y pedagogicamente me parece que hemos jugado mucho con el término y lo
hemos trastocado de una manera que no hemos definido, de repente me parece un
poco que se va mas para lo empresarial su origen viene de estas ideas pues a mi me
cuesta mucho trabajo usar el término competencias sobre todo en la areas sociales
y humanidades tal vez me quedaria con algunas habilidades que ahora se manejan
ya en pedagogia social que son las competencias, por ejemplo la educacion por la
paz (p19, comunicacién personal 14 de febrero de 2017).
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Por lo anterior, se puede concluir que no se forma y desarrollan competencias
en los estudiantes de psicologia, al existir dudas del enfoque, ademas de que no
hubo seguimiento al interior de la academia una vez que se establecio el pe 2009.

EL ROL DEL PROFESOR EN LA FORMACION EN COMPETENCIAS

El profesor en el desarrollo de competencias es pieza clave en el proceso de for-
macién. Durante la entrevista se hiso énfasis, a manera de autoevaluacion, res-
pecto al papel del profesor, de inmediato se obtuvo que es importante, pero al
plantear competencias, se encontr6 el siguiente hallazgo.

El papel del profesor en la formacién profesional es importante, primero porque el
maestro debe tener claro el domino de los contenidos, debe tener claro que quiere
que aprendan sus alumnos y no solo aprender de manera tedrica si no como pro-
fesionistas como utilizar eso en la practica y el maestro debe saber guiar el proceso
de ensefnanza para que el otro aprenda (p3, comunicacion personal del 30 de ene-
ro de 2017).

En la respuesta anterior, establece puntos importantes del perfil del profesor,
y no necesariamente de un profesor que desarrolla competencias, si un profe-
sor no tiene claro el contenido de su materia, sus alumnos no aprenderan, no
tendran los conocimientos necesarios, el maestro es considerado como un guia
profesional de tema en cualquier enfoque educativo. Otro profesor manifestd
lo siguiente.

El maestro juega un rol muy importante pero también hay que tener en cuenta que
la educacion no son solo los maestros, también es la institucion, también es inclu-
so la familia del estudiante y el contexto sociocultural, entonces si tiene un rol muy
importante, pero su labor no es tinica tiene que estar interactuando con otros facto-
res que ya mencioné (10, comunicacion personal del 7 de febrero de 2017).

Otra aportacion al respecto.

El papel del maestro es importante pero no lo llamaria vital por que la competen-
cia profesional tiene que ver con lo que ya traes de casa y tus preparaciones previas
académicas, entonces tampoco es que el maestro, es como quien culpa a la escuela
de todos los males sociales ahorita y donde dejas a la familia, donde dejas a los ha-
bitos, donde dejas a la misma sociedad que no ayuda, entonces igual, el papel del
maestro en la formacion profesional es importante pero no es del todo responsable
(3, comunicacién personal del 30 de enero de 2017).

En general, los docentes comentaron que su papel o rol es importante pero que
no depende exclusivamente de ellos, pero en el analisis no establece un rol que
determine que ensefiara competencias, a pesar de que la pregunta apuntaba a
su rol en el desarrollo de competencias, por lo que se puede concluir que, el rol
es importante pero no se tiene una idea clave de cémo ensefnar competencias.
Y es que, el profesor pude tener claro su papel, pero nuevamente si no hay for-
macion en diddctica por competencias, sera imposible que se puedan determi-
nar competencias en el aula.

EL ROL DEL ESTUDIANTE EN LA FORMACION EN COMPETENCIAS

La vision del profesor respecto al estudiante en psicologia es informacion va-
liosa, pues el profesor observa constantemente la actitud del estudiante en el
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aula. Aqui cabe mencionar que la disposicion del estudiante, bajo cualquier en-
foque, es importante, y no es que las competencias planten un perfil especifico,
pero este enfoque si demanda conocimientos, habilidades, actitudes y valores
que en teoria el estudiante ya maneja. En los profesores entrevistados, si tenia
clara esta postura, un ejemplo es la siguiente respuesta.

Como maestros podemos desarrollar competencias en el aula, eso es trabajo didac-
tico y desarrollo curricular, pero lo otro esta al margen del trabajo de alumno, su
aprendizaje tiene que ver con su historial académico, donde estudiaron, que habi-
tos traen, si le gusta leer etc. para reforzar lo anterior en el nuevo plan 2016, una de
las decisiones que se tomaron en este nuevo plan, fue la introducciéon de materias
basicas como hay una materia que se llama taller de redaccion de documentos aca-
démicos, algunos profesores estuvieron en desacuerdo porque eso se supone decian
ellas ya lo traian de secundaria a prepa, si el problema de la educacién en México
es que los supuestos no se arrancaban, se supone que ya lo sabes, se supone que ya
lo trabajd, el alumno necesita conocer sus deficiencias como estudiante y trabajar
en ellas (p3, comunicacion personal del 30 de enero de 2017).

El profesor de psicologia identifica los alcances de su papel, pero también tie-
ne claro lo que se espera de los estudiantes, ademas de que la mayoria de los
profesores reconocié que la falta de trabajo colaborativo al interior de las aca-
demia, propicia que los contenidos que se imparten muchas veces son repetiti-
vos, o lo contrario, el profesor piensa que el alumno ya debiera saberlo, dando
como resultado la falta de estructura en los conocimientos, por lo que, el desa-
rrollo de competencias en el manejo de teorias a veces es nulo. Como ejemplo
el siguiente hallazgo.

La libertad de catedra nos permite manejar los temas, pero no quiere decir que ha-
gas a un lado también lo que esta planteado en el programa, que es la base, la obli-
gacién que tenemos como docentes es contribuir en términos tedricos, términos
metodolodgicos, pero me doy cuenta que a veces a los alumnos no traen los conoci-
mientos, o dicen que no los recuerdan o te dicen pues si lo vi pero no me acuerdo
pues desde ahi te estas dando cuenta que no se esta logrando un aprendizaje sig-
nificativo, como maestro puedas abarcar la teoria del programa de la materia, pero
no llegas a un aprendizaje significativo los chicos ya lo olvidaron, lo peor es que
llegan al sexto ciclo y siguen diciendo lo mismo (r5, comunicacién personal del 1
de febrero 2017).

Desde la opinién de los profesores, el rol o papel del estudiante en el desarrollo
de competencias es importante, sin embargo, el profesor manifestd que los es-
tudiantes debieran traer ya un minimo de competencias, como de comprension
lectora, redaccion e incluso bases de investigacidn, pero en el aula no se mani-
fiesta. Pero también hubo un grupo de profesores que menciono, que, si ellos
como profesores no manejan el término de las competencias, como sabran si las
traen, y por otro lado cdmo sabran si las adquieren durante la carrera, lo cual es
nuevamente un problema a la hora de establecer la formacion en competencias.

CONCLUSIONES

La licenciatura de psicologia de la Buap, es una de las mas demandadas en la
institucion. En la actualidad enfrenta algunas dificultades y retos para cumplir
con las expectativas de los estudiantes, asi como la formacién en competencias.
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Después la revision y analisis de la informacion, a continuacién, se plantean
las conclusiones.

Si bien en el plan de estudios se establecen conocimientos, habilidades, ac-
titudes y valores para formar psicélogos competentes, en la realidad los profe-
sores son los que hacen la transicion entre el plan y el aula, pero no siempre se
obtienen los mejores resultados. Por lo que, se considera que la implementa-
cién del plan de estudios 2009 en sus inicios no tuvo la transicién clara, es de-
cir que, segin lo manifestado por los profesores, se sinti6 mas bien como una
imposiciéon. En general, el profesor opiné la falta de seguimiento, comprensiéon
y reflexion del plan de estudios, se perdio el debate de si las competencias era
lo recomendable o necesario en esa época para la formacién del estudiante en
psicologia.

En consecuencia, no se desarrollan competencias en la licenciatura en psico-
logia, algunos profesores no comprenden los alcances de la formacién en com-
petencias porque no conocen el término. Otro grupo de profesores menciond
que se han interesado por el tema y han tratado de implementarlo en el salén
de clases, pero no saben si lo estan haciendo bien. Un hallazgo interesante en
el analisis es que, los profesores del area de psicologia educativa son los pro-
fesores mas abiertos a implementar las competencias, consideran que el enfo-
que es una buena alternativa para la ensefianza en estudiantes de psicologia.

En el tema de la planta docente, y el tiempo que tiene laborando, se preci-
san dos posturas, por un lado, los profesores que tiene mas tiempo trabajando
en la universidad asumen que seria dificil adaptarse a nuevos enfoques edu-
cativos, y por otro lado, los maestros que tiene menor tiempo dicen estar dis-
puestos a trabajar con el enfoque de las competencias, pero en ambos casos
coincidieron en la falta de capacitacion o formacién en competencias docentes.

El rol del docente juega un papel importante, primordial y hasta necesario,
pero la formacién no solo depende de su figura, también entra el rol del estu-
diante. La figura del profesor es importante, pero no primordial, también de-
pende del interés del alumno. En el tema de la formacién en competencias la
disposicion de los estudiantes es necesaria, puesto que ofrece salir del esquema
tradicional para transitar a nuevas tareas que impliquen mayor compromiso.
La formacion y desarrollo de competencias no es un tema sencillo de abordar,
hay grupos de profesores resistentes al enfoque por los motivos que ya se men-
cionaron. A manera de propuesta, es importante que desde la creacion de un
plan de estudios se involucre a los profesores, es decir, que se propicie la inte-
gracion de la academia para solucionar dudas o bien entrar en debate para re-
forzar las propuestas, sumado al trabajo con expertos en la materia para que
se forme a los profesores bajo la didactica de competencias.
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RESuUMEN

El objetivo de este trabajo es reflexionar sobre algunas practicas de aprendizaje
de servicio que abren caminos para la formacion de una cultura de la respon-
sabilidad social universitaria tomando como ejemplo el caso de la Benemérita
Universidad Auténoma de Puebla (Buar). La estrategia de trabajo promueve
el desarrollo de una cultura de responsabilidad social a partir de la inclusion,
atencion a la diversidad, el aprendizaje cooperativo, la flexibilidad y la innova-
cion educativa a través de la gestion de la responsabilidad social universitaria.
Palabras clave: gestion social, cultura de la responsabilidad social universita-
ria, gestion de la responsabilidad social universitaria, desarrollo sostenible, in-
novacion educativa.

ABSTRACT

The objective of this work is to reflect on some service learning practices that
open paths for the formation of a culture of university social responsibility ta-
king as an example the case of the Benemérita Universidad Autéonoma de Pue-
bla (Buar). The work strategy promotes the development of a culture of social
responsibility based on inclusion, attention to diversity, cooperative learning,
flexibility and educational innovation through the management of university
social responsibility.

Keywords: Social Management, Culture of University Social Responsibility, Ma-
nagement of University Social Responsibility, Sustainable Development, Edu-
cational Innovation.

Al reflexionar sobre las practicas de aprendizaje de servicio en la Benemérita
Universidad Auténoma de Puebla (Buar), concretamente, en programas conjun-
tos de la universidad con el gobierno federal, estatal y municipal, encontramos
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que la universidad ha explorado espacios que le permiten articular su trabajo
con dependencias universitarias e instancias publicas, lo cual constituye una
necesidad real para nuestra sociedad actual. Asi mismo, esto le permite a la
universidad reconfigurar esa misiéon que histéricamente ha tenido como ins-
titucion, y que hoy asume desde las nuevas demandas sociales, culturales y
politicas, abriéndose camino hacia la formacién de una cultura de la responsa-
bilidad social universitaria organizada como practica sistematica que, al decir
de Tapia (2001), debe realizarse a través de ejercicios democraticos de innova-
cién pedagogica.

Ahora bien, la responsabilidad social, entendida como un desafio que sus-
cita un nuevo modelo de universidad que responda a las verdaderas necesi-
dades de su entorno, en las condiciones actuales y futuras, y a los retos de la
globalizacion (los cambios en las relaciones econdmicas en la sociedad, las mo-
dificaciones del sistema de valores sociales e individuales, y los avances de la
ciencia y la técnica); es una dimensiéon que la Universidad debe asumir para
lograr las transformaciones que tanto se necesitan en la formacion ciudadana
participativa y solidaria.

En tal sentido, las universidades mexicanas deben dinamizar el cumpli-
miento de su funcién social con un mayor compromiso en la solucién de los
problemas derivados del actual modelo de desarrollo econémico y sus diver-
sas implicaciones sociales, para lo cual necesita formar recursos humanos de
alta calificacion y desarrollar investigaciones pertinentes que respondan real-
mente a las necesidades sentidas de su comunidad, acrecentando el trabajo co-
munitario con una mayor proyeccion en su interaccién con el medio ambiente
interno y externo.

Bajo el entendido de que las Instituciones de Educaciéon Superior son ins-
tituciones sociales que tienen la mision de contribuir a la transformacion de la
sociedad a través de sus diversos procesos formativos: docencia, investigacion,
extensién y difusién de la cultura; la incorporacion de la responsabilidad social
entre ellos se torna fundamental, manteniendo una actitud propositiva frente al
permanente cambio, y coadyuvando en la transformacién que conlleva al mejo-
ramiento de la calidad de los procesos, condiciones indispensables para la su-
pervivencia y desarrollo sostenible de las instituciones y comunidades.

Las transformaciones a nivel econdmico (macro), impactan directamente
a los sistemas educativos (nivel meso) y con mayor intensidad que a otros es-
pacios institucionales; y esto es asi por la razén de ser el puente entre las re-
laciones sociales y las condiciones técnicas de la produccién. Ademas, porque
facilita los procesos de gestion de los conocimientos y saberes; asi como la re-
adecuacion de las personas hacia las competencias demandadas en el mercado
laboral, generando impactos directos desde y en la educacion de las personas.

En la Educacion Superior, los esfuerzos encaminados a mejorar la calidad
estan estrechamente ligados al fortalecimiento de la eficiencia y la eficacia del
proceso de formacion de los profesionales, lo que significa mejorar su respues-
ta a las necesidades de la sociedad, su relacion con el sector productivo y de
los servicios, asi como su contribucién a un desarrollo humano sustentable.

Las universidades, como instituciones de ensefianza superior, hoy afrontan
tres retos principales ante dichos cambios: docencia, investigacion y transferen-
cia de resultados hacia la sociedad; promoviendo el despertar de una cultura
de la responsabilidad social.
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En este sentido, podemos decir con Rama (2013), que hoy cambian los pa-
radigmas, nacen nuevas disciplinas, se transforman los modos de apropiarse
de los saberes, y se expanden los ambitos de especializacion (ya no solo dis-
ciplinarios sino también interdisciplinarios), los cuales impactan en la educa-
cién en tanto ambitos de organizacidn de los saberes, instrumento de formacién
para ejercer actividades laborales, y modalidad de transmision de valores y
competencias.

De esta manera, un aspecto a destacar es la necesidad de configurar nuevos
mecanismos de integracion entre diferentes sectores externos al sistema univer-
sitario, esto es, entre quienes demandan conocimiento y quienes lo producen;
por ejemplo, a través de la denominada triangulacion entre el sector publico,
el sector privado y el sistema educativo (educacidn-trabajo).

De alli que su gestion resulte manifiestamente asistematica, no solo frente
al modelo pedagdgico, al proyecto educativo y al plan estratégico; sino ante el
encargo social de las universidades mismas, lo cual incide en la pertinencia de
sus procesos sustantivos: docencia, investigacion y extension, indisolublemen-
te unidos entre si, y, consecuentemente, en los resultados de su gestion en las
tres dimensiones formativas: Instruccion, educacion y desarrollo.

En pocas palabras, hablar de gestion universitaria implica, sin lugar a du-
das, poner los conceptos gerenciales a disposicién de un area de las ciencias
sociales tan necesaria de estas herramientas como lo es la educacién; mas aun,
cuando se enfoca a un novedoso concepto asumido, incluso, por instrumentos
legales, esto es: el desarrollo de una cultura de responsabilidad social. De alli
que analizar cada uno de los aspectos que integran esta triada universidad - res-
ponsabilidad social - comunidad, es punto de honor para todos aquellos investiga-
dores que creen en la puesta en practica del servicio comunitario en todas las
instituciones de educacion superior.

Por otro lado, la realidad que vive el pais demanda de las universidades
(entendidas como las instituciones destinadas a emprender el cambio cultural
que permita la incorporacién de la responsabilidad social de forma efectiva)
una transformacion que refleje su compromiso histérico con toda la sociedad y,
sobre todo, con comunidad en la cual se encuentran enclavadas.

Ahora bien, la Responsabilidad Social como cultura aparece cuando una
organizacion desarrolla una toma de conciencia compleja y holista de si mis-
ma, su entorno, y el modo en el que impacta sobre él. Esto permite visualizar
claramente una brecha objetiva que se manifiesta a través de la necesidad de
articular un sistema de gestion universitaria que tome en cuenta las diversas
partes de la institucion en un proyecto social con principios éticos, fundamen-
tado en una idea clara de desarrollo social equitativo y sostenible para la pro-
duccién y transmision de saberes responsables; asi como en la formacion de
profesionales y ciudadanos igualmente comprometidos con el bienestar de su
entorno y de su comunidad.

En este sentido se hace evidente el vacio en el conocimiento tedrico-practi-
co acerca del funcionamiento de la gestion universitaria, puesto que no se apro-
vechan los conocimientos y experiencias derivadas de proyectos en los que se
trabaja con el propio entorno, ni la aplicacion de la produccién y transmision
de saberes en funcion de lograr la formacion de profesionales responsables y
comprometidos, interesados en la restitucion, a través del conocimiento y la
experiencia adquirida, con su propia comunidad.
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Ahora bien, el basamento cientifico, con sustento tedrico, que hoy estan exi-
giendo los modelos de gestion de la responsabilidad social en su aplicacién a
las universidades exige que dichos conocimientos y experiencias se constitu-
yan, no en una extrapolacion de otros modelos aplicados a la administracion
de empresas, sino tomando en consideracion las peculiaridades de los proce-
sos sustantivos que son objeto de administracién en las instituciones educati-
vas universitarias, y todos ellos en funcion de los componentes esenciales de la
responsabilidad social en sus tres dimensiones: econémica, social y ecoldgica.

A partir de los cuestionamientos anteriores, consideramos indispensable la
profundizacion cientifica en los diferentes modelos de gestién de universida-
des y las nuevas regularidades que se producen en su funcionamiento cuan-
do se trata de dirigir los procesos, incluyendo el formativo y el desarrollo de
competencias para la profesionalizacién de la gestion educativa a partir de la
responsabilidad social, como una vieja funcién de la universidad, y como una
nueva tendencia en la administracién en el mundo empresarial y que se ha ex-
trapolado al mundo educacional que, amparadas en propositos diferentes, no
necesariamente debieran contradecirse en tanto procesos y resultados que con-
tribuyan al desarrollo social enfocado al bienestar social.

En tal sentido, es obligado examinar como tiene que reaccionar la organi-
zacion universitaria ante las nuevas exigencias de la gestion de la responsabi-
lidad social dentro de su propia cultura, y preguntarnos: qué tan pertinentes
son nuestros métodos pedagdgicos, nuestros paradigmas éticos, la formaciéon
ciudadana que se brinda, asi como el desarrollo sustentable para cualquier es-
cenario universitario que permita relevar los desafios éticos globales actuales,
entre otras.

Estas y otras interrogantes deben permitir establecer relaciones esenciales
que permitan evaluar el sistema y la organizacion del funcionamiento de las
universidades, lo cual puede servir de base tedrica para la fundamentacion de
las principales acciones de gestion en los diferentes dmbitos. Cada una de las
encrucijadas derivadas de las respuestas dadas a dichas preguntas coadyuva-
ra a justificar la importancia practica del trabajo para el desarrollo de esa cul-
tura en cuanto a responsabilidad social se refiere.

De esta manera, la universidad en tanto que agente social, actiia con una
orientacion determinada, y nunca podrad ser escéptica en ese sentido, lo cual
merece una reflexién concienzuda acerca de su formacién para la cultura de
la responsabilidad social, asi como para su propia identidad universitaria. En
este sentido, la responsabilidad social nos permite visualizar el hecho de que
el hombre puede responder por sus actos, frente a los demas, y responder no
solo por sus actos presentes sino por el futuro en general. Esta capacidad es la
de un ser que tiene la facultad de hacer promesas y cumplirlas, es decir, de un
ser que puede “disponer por anticipacidn del futuro” (Vallaeys, 2012).

De ahi el hecho de que, al mismo sistema educativo, y dentro de él, a las
universidades se le asignen funciones de democratizacién y de homogeneiza-
cién de la sociedad en tanto que constructoras de conocimientos y formadoras
de conciencia con voluntad ética de servicio.

Al constituirse la gestion de la responsabilidad social en una nueva visiéon
de la gestion universitaria que pretende renovar el compromiso social de la uni-
versidad y, al mismo tiempo, facilitar soluciones innovadoras a los retos que
enfrenta la educacion superior en el contexto de un mundo globalizado, el posi-
cionamiento social de la universidad, dentro del ambito educativo, es inevitable.
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Asi, el gran desafio que implica afrontar su actual posicion como eje rec-
tor de las transformaciones sociales, a través de la docencia, la investigacion y
la extensioén social y cultural (mejorar la calidad de vida de la sociedad, a tra-
vés de la vinculaciéon de lo académico con lo profesional y con lo comunitario,
y respondiendo siempre a las necesidades sociales), significa poner el conoci-
miento al servicio del ser humano, de su progreso ético, de su realizacion per-
sonal, del desarrollo profesional y de la vinculacién solidaria con los intereses
de los demas.

Uno de los mayores desafios de la universidad actual, como una comuni-
dad socialmente ejemplar, pasa no solamente por influir en los acontecimientos
sociales, sino también por construir procesos humanos con identidad regional, sos-
tenibles, que aseguren un verdadero empoderamiento desde la base y a través de pro-
yectos de promocion social comprometida con la voluntad ética de hacer las
cosas bien por todos y para todos, con beneficios internos y externos.

Se trata de entender a la universidad como una Institucion que esta llamada
a reforzar sus funciones de servicio a la sociedad y, de un modo mas concreto,
hacia la erradicacion de la pobreza, la intolerancia, la violencia, el analfabetis-
mo, el hambre, las enfermedades, y el deterioro del medio ambiente; es decir,
de responder a los desafios de alineacion y colaboraciéon con los objetivos del
milenio y de la educacién para todos (Villar, 2011).

Para ello se debe comprender como la universidad redefine su responsabili-
dad social para establecer un equilibrio entre las necesidades reales y el logro
de una auténtica incidencia en la transformacion de la comunidad: erradican-
do la organizacion separada del saber en especialidades y, por el contrario, ins-
taurando el pensamiento holistico, complejo, transdisciplinario y prictico para formar
una comunidad de aprendizaje asociativo con calidad y pertinencia.

Ahora bien, para entender este proceso en las universidades debemos revi-
sar cuales son los inicios de la responsabilidad social. En este sentido, Giménez,
Gomez y Villegas (2007) sostienen que la responsabilidad social surgié como
una nocion tedrica con capacidad explicativa de la realidad de la empresa. Pos-
teriormente el concepto de responsabilidad social crecié apoyado en principios
filantrépicos de gestion, manifestaciones paternalistas del poder organizacional
(Carroll, 1999), y en las obligaciones de producir bienes y servicios utiles, gene-
rar lucros, empleos, garantizar la seguridad, entre otras cosas.

El compromiso social desde la proyeccion social de todos los actores y, para
este caso concreto, que es el contexto universitario, se denomina Responsabili-
dad Social Universitaria; mismo que irrumpe en lo que en la actualidad afirma
la responsabilidad social empresarial, en la medida en que la primera va mas
alla de la filantropia pura y de la filantropia interesada, (Vallaeys, De la Cruz,
y Sasia, 2009). En una época de crisis medioambiental, social, econémica y po-
litica, donde los nuevos movimientos sociales, con cuestionables razones y ma-
neras, piden justicia; las instituciones de educacion superior deberian servir de
observatorio y centro de reflexion, con miras a prever y alertar a la sociedad ante
las nuevas tendencias y, en teoria, contribuir asi a resolver las diversas crisis
sociales actuales.

Sobre las universidades recae también la responsabilidad de supervisar la
creacion e innovacion pedagdgica, misma que puede encerrar la respuesta a al-
gunos de los retos que el mundo afronta, otorgandole a las instituciones edu-
cativas, y de manera especifica a las del nivel superior, mas responsabilidad
social que nunca antes; puesto que en estos momentos tiene un encargo mayor
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y es que nos conduzca en el camino de la paz y el desarrollo sostenible a través
de esa entendida cultura de la responsabilidad social.

Es por ello que, la responsabilidad social, tiene que ser fundada en un de-
ber ético y politico universal: el deber de justicia y sostenibilidad (Vallaeys,
2011). Sin embargo, esta responsabilidad social universitaria merece, hoy mas
que nunca, una reflexiéon exhaustiva y un trabajo de gestion de la responsabili-
dad social mejor estudiado, que parta de las caracteristicas del contexto, y que
tome en cuenta tanto su indole como su alcance. Analizar qué tan pertinen-
tes son nuestras estrategias pedagodgicas, buscar que realmente desarrollen en
nuestros estudiantes habilidades éticas para enfrentar un mundo tecnocientifi-
co informado, pero axioldgicamente fragil (Vallaeys, 2016).

En la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla, fueron introducidas
algunas de estas ideas y experiencias, las cuales permiten vislumbrar la per-
tinencia de los datos con que se disefia esta proyeccion y su enfoque prospec-
tivo, rehumanizador, valorados dentro de las llamadas buenas practicas de la
institucion.

Estas practicas se concretan en programas tales como Habitat (2008- 2012);
Rescate de espacios piiblicos (2008-2012); Desde lo local (2011); y, posteriormente,
proyectos académicos de unidad, como Filosofia verde (2016), y Educacion ambien-
tal a través del Aprendizaje de Servicio, este iltimo en colaboracién con el Jardin
Botanico Universitario en la Junta Auxiliar de San Baltazar Tetela, entre otros.

Los programas implementados muestran caminos que incursionan hacia
una cultura de la responsabilidad social universitaria y que evidencian la in-
troduccién de aspectos tedricos y practicos de los cuales se han derivado las re-
flexiones presentadas en este sentido en el presente escrito.

Las caracteristicas de los tiempos actuales: inciertos, turbulentos, de cam-
bios inesperados, ilustran la preeminencia en los modos de gestion y en las
formas de pensar, decidir y actuar de los garantes de la conduccion de las or-
ganizaciones y, en lo particular, de las universidades. Bajo este argumento, el
fendmeno de la globalizacion, el cambio, la tecnologia y los sistemas de infor-
macidn situan a la Responsabilidad Social Territorial como el instrumento cla-
ve y futurista en la Gestion para las organizaciones del siglo xxi.

Al respecto, las autoras de este trabajo toman en consideracion
las aportaciones de Valleys, y coinciden con evaluar la responsa-
bilidad social a través de impactos y no de actos; pero sobre todo,
hoy mds que nunca, estar a la altura de los desafios axioldgicos
que los riesgos sociales y ambientales del ejercicio de la ciencia y
la actividad profesional provocan, tanto a nivel local como global,
y que son de orden sistémico.

REFLEXIONES FINALES

La Responsabilidad Social Universitaria es un sistema de complejas y organi-
zadas acciones, dentro y fuera de las organizaciones, que permiten gerenciar la
mejora de los nexos dentro y fuera de las instituciones de educacion superior
a través de proyectos de promocidn social, con principios éticos, y de desarro-
llo social equitativos y sostenibles, favoreciendo la formacion de una cultura
de responsabilidad social universitaria.

La experiencia de la gestion de la Responsabilidad Social en la Benemérita
Universidad Autonoma de Puebla (suar) demuestra la necesidad de reformar,
desde el ambito epistémico, la prosocialidad en tanto que comunicacion efectiva,
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valoracion e integracion generadoras de aprendizajes rehumanizadores, y po-
liticas que desemboquen en un nuevo nivel de relaciones entre la universidad
y la sociedad. De esta manera, la propia dinamica favorece la integracion en-
tre la teoria y la practica, y permite la transferencia de los saberes a situaciones
que estan mas alld del momento en que fueron aprendidos a través de nuevas
habilidades de creatividad ética.
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Los crimenes de los pistoleros
contra los agraristas en Veracruz

The crimes of the gunmen against
the agraristas in Veracruz

Osvaldo Romero!

RESUMEN

Los pistoleros del centro de Veracruz durante los afios de 1930 a 1950, defen-
dieron la permanencia de las relaciones de poder y el status quo econémico y
politico de los grupos de poder regional, a través de las armas que les prove-
yeron los caciques como Manuel Parra y el apoyo de los gobernadores en turno
del estado, asi como militares de Secretaria de Guerra y Marina. Los pistoleros
del grupo de la Mano Negra eran parte de la oligarquia agraria, fueron los que
asesinaron a los labriegos y los lideres agraristas que pedian la reparticion de
los latifundios agricolas en la entidad.

Palabras clave: Crimen, violencia, asesinatos, agraristas, Estado.

ABSTRACT

During the years from 1930 to 1950, the gunmen of the center of Veracruz de-
fended the permanence of the power relations and the economic and political
status quo of the regional power groups through the weapons provided by the
caciques such as Manuel Parra and the support of the governors at the time, as
well as military of the Secretariat of War and Navy. The gunmen of the Mano
Negra group were part of the agrarian oligarchy, they murdered the peasants
and the agrarian leaders who asked for the distribution of the agricultural la-
tifundios in the state of Veracruz.

Keywords: Crime, violence, killing, agraristas, State.

1. INTRODUCCION

La violencia como acto destructivo de actores politicos, fue posibilitada por las
disputas que se dieron en las relaciones econdmicas y politicas del conjunto re-
gional de la Sierra de Chiconquiaco, en el centro de Veracruz, entre 1930 y 1950.
Tal violencia constituy¢ el fendmeno destructivo usado por los caciques contra
los campesinos que resistieron y murieron en la lucha legal y armada que ge-
neraron las fuerzas centrales del gobierno federal, los poderes arbitrarios de la
gubernatura local y sus aliados, los caciques regionales, y donde el poder ar-
mado de esos agraristas decayd muy tempranamente, y sus constantes exigen-
cias legales por parte de las comunidades en el reparto de la tierra, generd el
nacimiento de guardias blancas o pistoleros.

El argumento que guia este trabajo: la aparicion de un actor violento y per-
verso, que se dedica a asesinar congéneres (labriegos y lideres agrarios), acttia

! Centro de Investigaciones y Estudios Superiores, Universidad Auténoma de Tlaxcala.
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orientado por los intereses subjetivos de la permanencia de la estructura eco-
ndémica y de poder regional, o sea, los negocios y las tierras, cuando el proce-
so de reparto de la tierra por el gobierno central se encamina desde 1917, a la
destruccién de los grandes latifundios, constituia una realidad objetiva; en tal
sentido, el actor violento y perverso, no solo defiende con las armas parte de
su patrimonio familiar, sino que, acttia como un mediador que trata de conte-
ner un proceso de transformacion de la economia regional, con la fuerza de las
armas, pero que, requiere de una articulacion mediante la fuerza del Estado.

El primer objetivo de este trabajo es discutir cuando y como estos actores
violentos, es decir, los pistoleros que cometieron los asesinatos de luchadores
agraristas, pueden o no llamarse actores criminales. ;Quién o quiénes determi-
nan que ciertos sujetos puedan constituir o llamarse criminales? ;Es siempre
el actor violento el que comete un crimen sujeto a proceso legal, o lo contrario,
ocurren excepciones, como cuando tales actores violentos cuentan con una co-
nexién politica con el centro de dominacién, como lo es el Estado?

El segundo objetivo es comprender la apariciéon de un tipo de actor violen-
to que se articul6 tempranamente en Veracruz central y que consideraban la
permanencia de la estructura de dominacion regional y el statu quo de una oli-
garquia agraria, como de sus propiedades agrarias, pero, que, sin duda el pro-
ceso de transformacion regional como parte de un conjunto mayor de politicas
regionales y del capitalismo, fueron orientadas desde el poder central.

En la investigacion se pretende comprender las razones de por qué los pis-
toleros actuaron de esa forma, asesinando a los labriegos y luchadores agraris-
tas, en el contexto de una region del centro de Veracruz, a partir de los textos,
producto del trabajo etnografico, tales como libros, articulos en revistas o pe-
riddicos e imagenes fotograficas, ya que, a partir de la idea de Sperber y Ulli
(Romero, 2006) argumentado que el proceso de interpretacidon constituye una
forma diferente de comprension. Partiremos del presupuesto compartido por
varios autores posmodernos (Marcus y Cushman, 1992; Tyler, 1992: citados en
Romero, 2006), quienes dicen que la cultura es un texto pues diferentes inter-
pretaciones de los hechos se pueden tratar como diferentes textos producidos
por los actores. Los actores que nos relataron las historias de los asesinatos des-
pués de 80 afios ocurridos, se volvieron lectores del drama, sus diferentes expo-
siciones forman sus diferentes interpretaciones de los hechos. Comprenderlas
significa entender su posicion social en la regidn, sus experiencias de vida y sus
andanzas como pistoleros, sus historias locales en las violencias perpetradas.
El andlisis de los puntos de vista aportados por lugarefios de la region central
de Veracruz y los textos impresos, forman parte de un proyecto mayor de in-
vestigacion de la violencia en dicha entidad federativa.

II. EN LA COMPRENSION TEORICA DEL CRIMEN

En una perspectiva analitica muy sugerente sobre el crimen, Carlos Marx (2008),
pero cuyo editor llamé Elogio del crimen y publicado pdstumamente entre 1860
y 1862, dice que

[...] el delincuente produce delitos. Fijémonos mucho mas de cerca en la conexion
que existe entre esta tltima rama de la produccién y el conjunto de la sociedad y
ello nos ayudara a sobreponernos a muchos prejuicios. El delincuente no produce
solamente delitos: produce, ademas, el derecho penal y, con ello, al mismo tiempo,
al profesor encargado de sustentar cursos sobre esa materia y, ademas, el inevitable
compendio en que este mismo profesor lanza al mercado sus lecciones como una
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“mercancia”. Lo cual contribuye a aumentar la riqueza nacional, aparte de la frui-
cién privada que, segtin nos hace ver, un testigo competente, el sefior profesor Ros-
cher, el manuscrito del compendio produce a su propio autor (Marx, 2008, pp. 29-30).

El delincuente no esta desarticulado de la economia en la sociedad capitalista
porque, como bien sefiala Marx, forma parte de la rama de la produccion, y, en
tal sentido, este constituye parte del proceso de la produccién de mercancias y
provoca la elaboracion de otras. El autor indica que el delincuente también re-
produce una impresion, unas veces moral, otras veces tragica, segin los casos,
prestando con ello un servicio al movimiento de los sentimientos morales y es-
téticos del publico, porque se asume que no solo se producen manuales de de-
recho, codigos penales y legisladores que se ocupan de los delitos y las penas,
sino también, arte, literatura, novelas e incluso tragedias (Marx, 2008). Pero,
considera el autor, “el delincuente rompe la monotonia y el aplomo cotidiano
de la vida burguesa. La preserva asi del estancamiento y, provoca esa tension
y ese desasosiego sin los que hasta el acicate de la competencia se embotaria.
Impulsa con ello las fuerzas productivas” (Marx, 2008, pp. 30-31).

Marx considera al delincuente como el productor de una rama 1util en la
sociedad capitalista, pero al abandonar el analisis privado del delincuente, se
pregunta si los delitos nacionales no han llegado a crear el mercado mundial,
y por supuesto, la conformacion de las naciones. Tales argumentos me permi-
ten aducir que, si a la proliferacion de actividades del actor, que por cierto, no
se puede categorizar legalmente como parte del crimen por sus conexiones con
el Estado, pero sin duda es un pistolero, provoco el crecimiento de activida-
des regionales en el centro de Veracruz como: mercado de armas, proliferacion
de prostitutas, apertura de cantinas, violacion y rapto de mujeres, despojo de
mercancia y dinero a comercios, trabajo de asesinos como guardias blancas de
politicos, pero, sobre todo, la concepcion y la accién paralela al Estado, de un
poder fundado en las armas y no en el accionar politico, y, que supuestamente,
era parte del Estado revolucionario. Todo este proceso de los delincuentes, o
propiamente del crimen en la sociedad capitalista, constituye todo un proceso de
articulacion que genera nuevas actividades y mercancias, donde el mercado se
conjunta al Estado, en el contexto de la sociedad capitalista, donde se provocan
cambios, rupturas y reacomodos en la vida material de los actores, pero tam-
bién nuevas resignificaciones simbodlicas en toda la vida del sujeto y la sociedad.

En Vigilar y castigar (2001), Michel Foucault muestra como hace 200 afios la
sociedad francesa y europea pas6 de castigar a los criminales por el suplicio, a
cierta discrecion en el hacer sufrir al sujeto encarcelandolo; se ha pasado de he-
rir el cuerpo desmembréandolo durante el suplicio, a llevarlo a la prision, es de-
cir, privar al individuo de una libertad como un derecho y un bien. “El castigo
ha pasado de un arte de las sensaciones insoportables a una economia de los
derechos suspendidos” (Foucault, 2001, p. 18). El autor dice que, como parte de
esta nueva circunspeccion, el verdugo, “anatomista inmediato del sufrimiento”,
ha sido remplazado por un ejército de técnicos: vigilantes, médicos, capellanes,
psiquiatras, psicologos, educadores. Con su presencia junto al condenado, can-
tan a la justicia la alabanza de que tiene necesidad: le garantiza que el cuerpo
y el dolor no son objetivos tltimos de su accidn punitiva. Pero, el castigo, que
hoy caiga en el alma, mds que sombre el cuerpo, dira Mably (Foucault, 2001).

Sin embargo, Michel Foucault habla de una sustitucién de objetos, es decir,
considera que no es que se haya pasado a castigar otros delitos, pero que, sin
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duda, la definicion de las infracciones, la jerarquia de su gravedad, los mar-
genes de indulgencia, lo que se toleraba de hecho y lo que estaba legalmente
permitido se ha modificado ampliamente desde hace doscientos afios; muchos
delitos han dejado de serlo, por estar vinculados a determinado ejercicio de la
autoridad religiosa o un tipo de vida econdmica: la blasfemia ha perdido su
status de delito; y el contrabando y robo doméstico, una parte de su gravedad.
Pero, considera que tales desplazamientos no son lo mas importante: la divi-
sion entre lo permitido y lo prohibido ha conservado, de un siglo a otro, cierta
constancia (Foucault, 2001).

El objeto del crimen, para Foucault, aquello sobre lo que se ejerce la practi-
ca penal, ha sido profundamente modificado: la calidad, el carécter, la sustan-
cia de que esta hecha la infraccion, mas que su definicién formal. Veamos lo
que argumenta Michel Foucault.

Bajo el nombre de crimenes y delitos, se sigue juzgando efectivamente objetos ju-
ridicos definidos por el Codigo, pero se juzga a la vez pasiones, instintos, anomalias,
achaques, inadaptaciones, efectos de medio o de herencia; se castiga las agresio-
nes, pero a través de ella las agresividades; las violaciones, pero a la vez, las per-
versiones; los asesinatos que son también pulsiones y deseos: Se dira: no son ellos
los juzgados; si los invocamos, es para explicar los hechos que hay que juzgar, y
para determinar hasta qué punto se hallaba implicada en el delito la voluntad del
sujeto. Respuesta insuficiente. Porque son ellas, esas sombras detras de los elemen-
tos de la causa, las efectivamente juzgadas y castigadas. Juzgadas por el rodeo de
las circunstancias atenuantes, que hacen entrar en el veredicto no precisamente unos
elementos circunstanciales del acto, sino otra cosa completamente distinta, que no
es juridicamente codificable: el conocimiento del delincuente, la apreciaciéon que se
hace de €, lo que puede saberse de las relaciones entre él, su pasado y su delito, lo
que se puede esperar de él para el futuro. Juzgadas, lo son también por el juego de
todas esas nociones que han circulado entre medicina y jurisprudencia desde el si-
glo xix (los monstruos de la época de Goerget, las anomalias psiquicas de la circular de
Chaumié, los perversos y los inadaptados de los dictamenes periciales contempora-
neos), y con el pretexto de explicar un acto, son modos de calificar un individuo
(Foucault, 2001, pp. 24-25).

Tal como Foucault (2001) argumenta la idea de que las medidas de seguridad
hacen acompanar la pena, pero no estan destinadas a sancionar la infraccidn,
sino a controlar al individuo, a neutralizar su estado peligroso, a modificar sus
disposiciones delictuosas, y a no cesar hasta obtener tal cambio. Es decir, que
es precisamente esto tltimo lo que importa, mantener controlado al individuo
condenado a purgar la pena, encarcelado, perdiéndose la libertad.

El analisis de Foucault resulta esclarecedor sobre los mecanismos mediante
los cuales, el sistema judicial del Estado logra, con formas extrajudiciales, dic-
tar la sentencia, sin que sea el juez el tnico involucrado en tal procedimiento,
sino un equipo de especialistas que construyen la trama del delito. En su argu-
mentacion es evidente que el sistema judicial reconoce y establece quién es el
sujeto de delito, pero en su analisis no reconoce al criminal que no es juzgado
porque mantiene conexiones con ese sistema o sus agentes de procurar justi-
cia. El criminal que esté fuera del alcance del sistema de justicia puede contar
con proteccion del gobierno, o no cuenta con los mecanismos legales o juridi-
cos para llevarlo a juicio.

Alvaro Ferndndez (2007) argumenta que el concepto del crimen refiere al
acto del individuo que, al chocar con los intereses comunes, pone en discusion,
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por un lado, la libertad del individuo, y, por el otro, la defensa de la sociedad,
las anomalias de la personalidad y las del medio social, el libre albedrio y el
determinismo, la pena y el tratamiento del delincuente. El investigador Fernan-
dez, al establecer una categorizacion analitica, donde el individuo choca con
los intereses comunes, por una parte pone en discusion la libertad del indivi-
duo, y por otra, la defensa de la sociedad, pero no arguye que son los intereses
de los que cuentan con propiedades o, propiamente, los capitalistas y politicos,
los que se ven danados, pero no el conjunto de la poblacién. Donde el Estado,
a través de su sistema de justicia impone la norma positiva que restringe el ac-
tuar de los sujetos del crimen, pero, cuando los sujetos delincuentes son parte
actuante del Estado, el crimen no se castiga.

Fernandez hace una distincién entre delito y crimen, a partir de Froylan
Manrique, que dice respecto al primero: “el resultante de una accién u omision
penada por la ley que infringe unos de los preceptos del deber ser. Se compren-
de, por lo tanto, que para apreciar su significacion es necesario formular un jui-
cio de valor y que esta conceptualizacion valorativa se base en nociones ideales,
previamente establecidas y aceptadas” (Manrique, 1963, p. 363, citado en Fer-
nandez, 2007, p. 16). Y también alude a que el crimen puede, o no, ser penado
por la ley. Si el delito es, como considera Manrique (1963), las acciones o asesi-
natos de los pistoleros y los caciques agrarios no constituyen un delito, puesto
que el propio gobierno y las instituciones de procurar justicia, no solo cumplie-
ron la accién y la omisidn, sino que provocaron los crimenes. En tal sentido, el
gobierno, o mas bien, propiamente el Estado revolucionario, crecio, posibilitd,
genero y articuld el crimen. Es decir, permitid el accionar de unos actores vio-
lentos y perversos, que nacen (bioldgica, politica y violentamente) en grupos
familiares que son duefios de medios de produccion y capital (tierras, ganado,
industrias, dinero, etcétera), que contaron con aliados de gobernadores de Ve-
racruz posteriores a 1932 y militares de la Subsecretaria de Guerra y Marina.

III. EN LAS ENTRANAS DEL SISTEMA: LOS ASESINOS COMO ARMA DEL ESTADO

El asesinato como arma del Estado, no ha sido novedoso en la historia recien-
te de Occidente, pero tampoco como podria pensarse en la actualidad para el
centro de Veracruz, ni para México, pues en otras latitudes del mundo ya era
usado, como en Medio Oriente, donde una de las facciones del Islam, conocida
como los ismailies, se escindié y tomo el nombre del ultimo lider, Nizar y cu-
yos seguidores se hicieron llamar nizaries, vivieron en Siria y Persia. Después
del asesinato de Nizar en 1095, en Egipto, fue el nombre que adoptaron sus se-
guidores y en Occidente fueron llamados asesinos, con un término despectivo,
hashshashin. Segun Bartlett (2006) el termino no refiere a consumidores de hachis,
pero tampoco mataban por dinero, como asegurd Brocardus en el siglo x1v, sino,
mas bien, “las actividades de los nizaries eran calculadas y requerian que el
asesino en potencia se las arreglara para penetrar en el circulo intimo del hom-
bre que le habian ordenado matar” (Bartlett, 2006, p. 255). Los nizaries usaron
el asesinato de poderosos jefes de las facciones o movimientos del Islam, como
un arma de Estado, donde los asesinos cumplian su cometido aun perdiendo
la vida. Los asesinos cumplian las 6rdenes de los lideres de esas ciudades-es-
tado, que constituian una forma estratégica de combate en la guerra contra sus
oponentes musulmanes. Es decir, el Estado originé y sustentd el desarrollo del
crimen contra sus opositores como un mecanismo de perpetuacion del poder
de sus ciudades-estado.
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Esta idea del uso de los asesinos, pistoleros o guardia blanca, tampoco fue
desconocida en los Estados Unidos de Norteamérica porque ha sido Américo
Paredes (1985), quien en su libro Con la pistola en la mano, cuenta la historia de
la persecucion y agresion a Gregorio Cortez, un trabajador del Valle del Rio
Grande, por parte de la clase dominante estadounidense, que eran encargados
de asesinar a los trabajadores mexicanos cuando trabajaban en los ranchos de
Texas. Américo Paredes, dice.

[...] Parece un hecho bien establecido el que los rangers mataban mexicanos que
nada tenian que ver con los criminales a los que perseguian; algunos de hecho, eran
asesinados por equivocacion, de acuerdo con el método de los rangers de disparar
primero y preguntar después. Aun asi, quiza la mayoria de los mexicanos inocentes
que muerieron a mano de los rangers fueron eliminados en forma mucho mas delib-
erada que esa. Durante la historia de la Frontera los rangers llevaron a cabo dos car-
nicerias de “complices” al por mayor; una después del levantamiento de Cortina en
1859 y la otra durante el levantamiento de Pizafia en 1915 (Paredes, 1985, pp. 32-33).

En el texto de Paredes, los Texas Rangers, cuyo propdsito era erradicar a los la-
drones y los contrabandistas en la Frontera, constituian mas el problema que
la solucién de la paz; pero no solo los migrantes estuvieron en peligro frente a
tales asesinos, sino también los terratenientes mexicanos.

El profesor Webb anota en Texas Rangers que después de 1848 el mexicano era vic-
timado por la ley, que las viejas familias terratenientes encontraron que sus titulos estaban
en peligro y que, si acaso no los perdian en la corte, los perdian con sus abogados estadou-
nidenses. Asi, los mexicanos no solo sufrian en sus personas sino también en sus propieda-
des Lo que no se nota es que esta ley era reforzada principalmente por los rangers
texanos; eran estos sujetos los que podian suministrar, y suministraban, de servi-
cios no proporcionados por el ejército de los Estados Unidos o por el sheriff local
a los aventureros caza-fortunas. Esta es la razén por la cual desde el punto de vis-
ta de los hacedores de fortunas los rangers fueron tan importantes para la “pacifi-
cacion de la Frontera” (Paredes, 1985, pp. 37-38).

Sin duda, el uso del gobierno estadounidense de los Texas Rangers para con-
tener a través del asesinato la oleada de migrantes y de los caza fortunas para
apropiarse de las grandes extensiones de tierra, constituia el mecanismo legal
que tomaba la cara de un capitalismo en expansién que se apropio de las tie-
rras de mayor produccién petrolera. El gobierno y los ricos capitalistas texa-
nos tuvieron sus propios asesinos en la nomina del Estado norteamericano. No
obstante, ante estas condiciones del pais del norte, en México ciertos actores
que lucharon en la revolucion mexicana, caudillos y caciques regionales, algu-
nos de carrera militar o sin ella, vueltos empresarios agricolas y/o agroindus-
triales, pronto aparecieron con grupos de pistoleros o guardias blancas como
se les llamo regionalmente.

El hombre que fue considerado como el mas constitucional en México, y con
un estilo de gobernar en las instituciones cuando fue presidente de la republi-
ca, Venustiano Carranza, fue nada menos, quien instald un sistema de policias
secretas y pistoleros a sueldo que debian eliminar a sus enemigos (Dominguez,
2015). Fue tan temprano el arribo de los personajes siniestros al Estado mexi-
cano que, pronto, se volvid una prdctica violenta el asesinato de los enemigos
politicos del régimen, o los que dentro del sistema no obedecieron las reglas
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no escritas, o aquellos que cuestionaron las decisiones cupulares y dafiaban los
intereses econémicos y politicos del grupo dominante.

El grupo de militares de Sonora, que se volvié dominante cuando arribé
al poder centralizado, usé la violencia como un mecanismo de control social
de la poblacion, después del asesinato de Venustiano Carranza, y se mantuvo
en el poder hasta 1934, cuando Lazaro Cardenas fue presidente de la republi-
ca. El investigador Héctor Dominguez Rubalcaba (2015) sostiene que durante
este tiempo

No significa la extincion de las fuerzas paramilitares, de pistoleros o guardias blan-
cas al servicio de los politicos y oligarcas. Las guardias blancas van a desempenar
un papel fundamental en el apoyo a los jefes revolucionarios, ahora convertidos en
empresarios, contra el acoso de los lideres agraristas que insisten en ver cumplidas
las promesas de reparticion de tierras inscritas en la Constitucion de 1917 (Domin-
guez, 2015, pp. 66-67).

Los militares o civiles que dentro de las estructuras del sistema politico, donde
no necesariamente eran parte del gobierno o propiamente funcionarios en acti-
vo, no constituian militantes conspicuos del nuevo Partido Nacional Revolucio-
nario, sino que formaban claros ejemplos de actores violentos que articulados
al sistema politico, cuando usaron pistoleros o guardias blancas para contener
y asesinar a sus enemigos. Tales personajes conforman para estos anos de 1930,
las acciones de Maximino Avila Camacho y Gonzalo N. Santos. Las frecuentes
acusaciones que los campesinos hicieron de Maximino Avila Camacho, en el
estado de Puebla, del uso de guardias blancas para defender a los duefios de
las grandes plantaciones capitalistas, como su socio Williams Jenkins, constitu-
yen ejemplos de cdmo el gobierno mantenia en némina a pistoleros, para aca-
bar con los campesinos que pedian la distribucion de la tierra. El historiador
Sergio Valencia (1996) dice que

El establecimiento de los vinculos politicos entre Maximino y los poderes caciqui-
les poblanos fue cuestionado a fines de mayo de 1935, cuando se le acusé de organi-
zar guardias blancas para la defensa de los hacendados y represién a las demandas
del campesino. Esta acusacion tenia como trasfondo el conflicto que se habia gene-
rado entre la Federacién Regional de Obreros y Campesinos de Puebla (rroc) y el
jefe militar, a raiz de la represion violenta que este ejercio en contra de esa organi-
zacion a causa de su movimiento huelguistico, desarrollado el 9 de abril de 1935.
Estas acciones de Maximino, contrarias a las agrupaciones obreras y campesinas,
fueron utilizadas por la Froc, a través de la Confederaciéon General de Obreros y
Campesinos de México (ccocm), para poner al descubierto los turbios intereses po-
liticos del jefe de Operaciones Militares y sus nexos con los latifundistas del esta-
do (Valencia, 1996, pp. 36-37).

Pero, evidentemente, Maximino Avila Camacho constituy6 alianzas con los ca-
ciques regionales y fue férreo defensor de sus intereses econdmicos con las cla-
ses dominantes de Puebla, como con Williams Jenkins, quien apoy® su proyecto
a la gubernatura del estado. Tal como lo argumenta Valencia.

La relaciéon Maximino-Williams Jenkins fue la mas representativa de los intereses
comunes entre el jefe militar y los grupos que dominaban la entidad poblana, es-
tableciéndose compromisos econdémicos y politicos aun antes de la contienda elec-
toral. Jenkins, duefio del ingenio de Atencingo, la unidad agricola e industrial mas
importante de Puebla, fue uno de los sostenes mas importantes en consolidacién

Ndmero 26, enero - julio 2018



] 140

del proyecto politico de Maximino, y quien le allané varios obstaculos en el cami-
no hacia la gubernatura poblana (Valencia, 1996, p. 39).

El poder de Maximino Avila Camacho se volvié conspicuo en la violencia y los
asesinatos durante la campaifia presidencial a la presidencia de la reptblica en
1940, cuando el candidato ungido por Lazaro Cardenas, Manuel Avila Cama-
cho, disputé la campana con Juan Andreu Almazan, quien al decir de Josefina
Moguel Flores (2011), fue el candidato triunfante. Los almazanistas fundaron
bases en centros de trabajo y educacion, incluidos corporaciones y sindicatos
obreros. De esto surgi6 la Estudiantil Almazanista, de la que era secretario de
asuntos sociales el futuro presidente de la reptiblica, José Lopez Portillo.

La seccién joven dependia del general José Mijares Palencia y el doctor An-
tonio Gonzalez Cardenas, y tenia como secretario de organizacion al estudian-
te de la Facultad de Derecho, Eduardo Moguel Santaella. Moguel fue exiliado
politico en San Antonio Texas, regidn que seria el cuartel general del éxodo al-
mazanista, por las amenazas de muerte de Maximino Avila Camacho, quien
ordeno a su pistolero Tomas Martinez darle muerte. Por varias razones este le
perdono la vida y le permitié escapar. Posteriormente Moguel regresaria ad-
ministiado (Moguel, 2011, p. 161). Gilberto Huerta Martinez en sus memorias
resefi¢ las palabras de un familiar comisionado por esos dias en el pantedn
de La Piedad. Habla de la suerte de los almazanistas caidos en la Sierra de Te-
huacan, Puebla, los cuales fueron asesinados y descuartizados por 6rdenes de
Maximino Avila Camacho.

Al parecer llegaban vivos al cementerio, maniatados, en camiones de volteo que eran
estacionados al pie de la fosa comtn. Ahi caian, unos dentro y otros fuera. “Horri-
pilante accién, repetida varias veces a la semana’. En alguna ocasién sus comparne-
ros se percataron de lo ocurrido y asistieron al lugar con grupos de gente armada;
desamarraron algunos, pero la mayoria quedé en el fondo de aquel hoyanco (Mo-
guel, 2011, p. 163).

En la misma contienda electoral, los hombres del poder institucional defendie-
ron al Partido de la Revolucién Mexicana y al propio estado mexicano, don-
de es evidente el caracter violento, disfrazado de politico, el presidente Lazaro
Cérdenas, hace uso de Maximino Avila Camacho y Gonzalo N. Santos, para im-
poner a Manuel Avila Camacho en la presidencia de la republica, porque ahi
estaban a la vista de todos, los heridos y los muertos. La mayoria de las casi-
llas habian sido arrebatadas con violencia por el ejército y los matones azuza-
dos por el senador Gonzalo N. Santos, que hizo gala de la crueldad y el cinismo,
como quedo asentado en sus Memorias, vanagloriandose como artificie y pro-
motor de masacres, ultrajes y violaciones contra todo lo que representaba el al-
mazanismo (Moguel, 2011, p. 167).

En su tarea, N. Santos no dejaba de proferir alaridos y gritos desaforados e insul-
tantes ni de golpear a viejos revolucionarios, mujeres y hombres que se defendian
inermes. Reagrupaba y forzaba nucleos de pistoleros del prm, del comité Pro Avi-
la Camacho y de la Secretaria de Guerra, encabezados por generales como Vene-
cio Lopez y el Coyote Embaucador Miguel Acosta, acusados de robos y homicidios,
para que a "pistolazo limpio” hicieran sus ‘trabajos civicos’ (Moguel, 2011, p. 167).

En los dos casos de México, a diferencia de la region de la Frontera estadouni-
dense, el uso y la proliferacion de los pistoleros, actores que constituyen la parte
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actuante y violenta, como armas articuladas al sistema politico, corren apare-
jados igualmente al partido de la revolucion, sobre todo, con actores politicos
que eran parte de la estructura del Estado, sean senadores, militares y el propio
presidente de la reptblica, quienes por accién u omisiéon permitieron las accio-
nes violentas, con el fin de permanecer en las instituciones del poder. Si los pro-
pios legisladores, gobernadores, secretarios de estado contaban con pistoleros
para acabar con sus enemigos politicos o, quienes se oponian a los negocios li-
citos o ilicitos, pero, también, de hombres con capital, duefos de grandes plan-
taciones agricolas como cana de azucar, industrias y ganado, que, contrataban
desde un pequefio séquito, hasta mas de trescientos hombres, como pistoleros
o guardias blancas, aunque siempre, bajo la proteccion de los politicos estata-
les o funcionarios federales, con la proliferacion de asesinatos y su impunidad.

IV. MANUEL PARRA, CONTROLADOR CON EL
PISTOLERISMO EN EL CENTRO DE VERACRUZ.

Los crimenes cometidos por los pistoleros y sus socios, los caciques como Ma-
nuel Parra, no estan fundados en la locura, como pretende creer la psiquiatria
del siglo x1x, que aduce que son enfermos mentales quienes cometen este tipo
de actos (Foucault, 2005).

Frente a cualquier crimen, los psiquiatras se preguntan: ;No sera acaso un signo de
enfermedad? y de tal modo construyen la curiosa nocién de monomania, que es-
quematicamente quiere decir lo siguiente: cuando alguien comete un crimen que no
tiene una razon de ser, ninguna justificacién desde el punto de vista de su interés,
el mero hecho de cometerlo, jno? j(Sera) el sintoma de una enfermedad cuya esen-
cia es el propio crimen? ;Una especie de enfermedad monosintomatica que tenga
un solo sintoma expresado una sola vez en la vida del individuo, pero que sea pre-
cisamente el crimen? (Foucault, 2005, pp. 256-257).

Segun Foucault la psiquiatria consideraba que todo criminal era un loco, y tal
atribucidn era la forma de fundar el poder psiquiatrico, no en términos de ver-
dad, pues no se trataba precisamente de la verdad, sino en términos de peligro:
“estamos aqui para proteger a la sociedad porque, en el corazén de toda locura,
estd inscrita la posibilidad de un crimen” (2005, p. 256). Tal como la psiquiatria
lo ve, funda su practica en la defensa de la sociedad y el individuo, pero no en
la verdad. Los pistoleros y sus jefes en el centro de Veracruz, cometen asesina-
tos a sangre fria, con un arma blanda que los troza, los cuelgan en arboles o los
balacean en la noche. Pero, ellos no estan locos ni enfermos.

Consideramos que el concepto interés como se analiza en las ciencias so-
ciales es un tanto ambiguo coloquialmente (Romero, 2006). Hemos retomado
una clasificacion mas simple y menos doctrinaria: los intereses no se dividen
en verdaderos y falsos (Marx), sino mas bien objetivos y subjetivos. Uno pue-
de desear drogas (interés subjetivo), pero al satisfacerlo, sufrir la baja en cuan-
to a satisfaccion de la necesidad de mantener buena salud (interés objetivo). El
fundamento del interés subjetivo es el deseo, el del interés objetivo la necesi-
dad. Los pistoleros y los caciques siguen intereses subjetivos fundados en la
defensa de los intereses econdmicos y politicos de los grandes negocios y plan-
taciones agricolas, porque pretenden mantener la estructura regional o el sta-
tus quo, que les permita seguir dominando y controlando la regién de la Sierra
de Chiconquiaco; pero los intereses objetivos permiten aducir que, esas gran-
des plantaciones agricolas estaban en un proceso de reparto a los campesinos
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o labriegos, quienes pedian el reparto de la tierra. Y, por tanto, ya bien entrada
la década de 1930 las grandes plantaciones cafieras, de pastos para ganado, en
si, las grandes haciendas que contaban con plantaciones de café, habian sido
afectadas por el reparto agrario.

En la region de Chiconquiaco, con plantaciones de café en Misantla-Yecuat-
la-Juchique de Ferrer, y, por tierras agricolas y pastizales para ganado, fue mo-
tivo de apropiacién y despojo por el cacique Manuel Parra, la Mano Negra, de
la Hacienda de Almolonga, quien fue apoyado por el gobernador de Veracruz,
Gonzalo Vazquez Vela (1932-1936) y por el gobierno federal.

A mediados de los anos 30, Parra habia extendido sus intereses y relaciones hacia el
centro del estado de Veracruz. El amo adquirié extensos potreros para ganado de
carne ubicados frente a las costas del Golfo, Colipa, Juchique de Ferrer, Brazo Seco
y Vega de Alatorre. Algunas docenas de ganado lechero se criaban en Almolon-
ga; el queso y la leche inicamente se los compraban al patron (Toral, 2011, p. 158).

Debido a las relaciones politicas a nivel nacional, fue como Parra logro el apo-
yo militar de Pablo Quiroga Escamilla, subsecretario de la Secretaria de Guerra
y Marina, y de militares como Heriberto Jara Corona, interesandose en el con-
trol y represion de las organizaciones campesinas veracruzanas, promovién-
dose la creacion de sindicatos blancos en ciertos ingenios como el Modelo, de
Cardel, donde tuvo enfrentamientos armados con campesinos de la Liga Roja
y de la Confederaciéon de Trabajadores de México. Asimismo, apoy¢ a la Liga
Blanca relacionandola con los hermanos Armenta, guardias blancas de Juchi-
que de Ferrer (Toral, 2011). El apoyo de la gubernatura y los militares, hicieron
de la Mano Negra un gran poder, desde el norte de Almolonga, municipio de
Naolinco, hasta la costa del Golfo de México, donde contaba con un cacique y
sus pistoleros en cada municipio. Veamos:

El control de la serrania de Chiconquiaco lo ejercieron los hermanos José y Manuel
Viveros, de Alto Tio Diego. En los alrededores de la hacienda de Almolonga, vigi-
laban Pedro Herrera, Carlos Espadilla e Ignacio Marquez. Entre los pistoleros mas
cercanos de Parra estaba Rafael Cornejo Armenta, Emilio, Miguel y Manuel Armen-
ta, duenios de la hacienda Villa Rica, en Plan de las Hayas, municipio de Juchique de
Ferrer. Fueron hombres fundamentales del despotismo contra los lideres y las co-
munidades agrarias. El amo los utilizaba para efectuar trabajos especiales debido a
su reconocida eficacia como asesinos profesionales. Ellos mataron a Salvador Gon-
zalez y a Carolino Anaya, quien fue presidente municipal de Xalapa en 1931 y par-
ticipd en la fundacién de la Confederacion Nacional Campesina (Toral, 2011, p. 191).

El 25 de junio de 1936, el candidato a la gubernatura de Veracruz, Manlio Fa-
bio Altamirano, fue asesinado por Rafael Cornejo Armenta (otros dijeron que
fue Armando Armenta), en el Café de Tacuba de la Ciudad de México, por el
hombre de confianza de la Mano Negra, Manuel Parra.

En Veracruz, en la lucha por la reparticion de la tierra —haciendas y latifun-
dios —, el movimiento agrarista incluyd el terror y la violencia de actores como
los encumbrados y ricos caciques regionales, que al respaldo de gobernado-
res, militares y politicos locales, que en voz de Melgarejo Vivanco, es visto asi

En Veracruz el grupo zapatista, que comandaron generales como Ponciano Vazquez,
Vicente Lopez, mantuvieron una lucha desigual y tenaz; Gobernadores como Adal-
berto Tejeda calarian muy hondo en la gratitud campesina; pero indudablemente los
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labriegos veracruzanos vivieron su maxima epopeya cuando tuvieron que defen-
der sus tierras, sus vidas, las de sus mujeres y sus hijos, frente a la barbarie incon-
cebiblemente sanguinaria de la “mano negra”, con centros en Almolonga, Plan de
las Hayas, Actopan, pero con apoyos en politicos encumbrados, en la Jefatura Mili-
tar, y en la propia Secretaria de Guerra y Marina; la violencia de las luchas agrarias
hacen concluir que, casi no existen ejidos veracruzanos donde los trabajadores del
campo no hayan tenido que derramar su sangre generosa (Melgarejo, 1960, p. 211).

El cacique Manuel Parra, contaba con un gran radio de accién violenta que
involucraba, Actopan, Alto Tio Diego, Colipa, Juchique de Ferrer, Misantla,
Naolinco, Plan de las Hayas, Vega de Alatorre, Yecuatla, es decir, La Sierra de
Chiconquiaco y la parte sur de Veracruz, donde contaba con seguidores y pis-
toleros que se oponian a las politicas de reparto agrario.

El conflicto generado entre los campesinos que luchaban por contar con un
pedazo de tierra para sus cultivos, los latifundistas que tenian a sus drdenes a
las guardias blancas, o pistoleros que dependian de hombres fuertes y sangui-
narios como la Mano Negra, y el gobierno que involucraba a los militares para
dar proteccién a los caciques que realizaban el trabajo sucio en la oposicion del
reparto de las tierras, constituy6 un gran fenémeno violento que diezmé la po-
blacion campesina y ciertos luchadores sociales, que murieron a punta de pis-
tola por los matones a la sombra del gobierno.

Tal como hemos argumentado, en el centro de Veracruz, el reparto de la tie-
rra exigida por los campesinos y labriegos conté con el apoyo del exgoberna-
dor Adalberto Tejeda (1928-1932), quien los armo, pero al terminar el mandato
perdieron el apoyo armado, politico y econdomico, pues en adelante, tanto el go-
bernador Gonzalo Vazquez Vela (1932-1934), como el gobierno federal deciden
desarmar a los agraristas, siendo entonces cuando los caciques como Manuel
Parra arman a un grupo de hombres que se conoce como la Mano Negra, para
asesinar a los campesinos, lideres agraristas y al candidato del pnr Manlio Fa-
bio Altamirano, que exigian el reparto de tierra por la via legal.

V. ALGUNAS CONSIDERACIONES FINALES

El actor violento que llamamos perverso, debido a las actuaciones crueles, pero,
que no lo hace en el placer, ni en la locura de matar congéneres, sino en el in-
terés subjetivo de mantener la estructura econdmica y de poder regional, de
sus grandes extensiones de propiedades familiares, de la industria y el capital.
Los crimenes que tanto Manuel Parra como los hermanos Armenta cometieron
contra los labriegos, campesinos y lideres agraristas que pedian legalmente la
reparticion de los grandes latifundios de tierra, se debian a que trataron de evi-
tar la transformacién de la estructura agraria, ademas contaron con sus aliados
tanto en el gobierno del estado de Veracruz, como con los caciques regionales.

El actor violento o pistolero, que analizamos, esta articulado a la clase alta
terrateniente e industrial del Estado, donde esta anclada su matriz bioldgica,
politica y de intereses, no es un pistolero contratado a sueldo ni un subalter-
no empobrecido que lucha para el buen vivir de él y su familia. El pistolero del
que hemos tratado sirve a sus propios intereses, a los de su clase en el poder.
Asi, es el Estado, con representantes en la gubernatura de Veracruz, que defien-
de los intereses econdmicos y politicos de la oligarquia agraria del centro de la
entidad, donde las acciones como los crimenes el Estado Mexicano, no los re-
prueba ni castiga, sino incentiva las acciones de la violencia cuando, por omi-
sion no considera el asesinato (el delito cometido) como parte del crimen, sino
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que niega su ocurrencia y no lo sanciona, puesto que, debido a sus intereses
de mantener el control de las regiones de Veracruz, como la de Chiconquiaco,
arma sujetos violentos para sembrar el terror y el miedo.
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Revolucion, Reaccion y Republica.
Las corrientes reaccionarias
dentro de las revoluciones de
independencia americana

Revolution, Reaction and Republic.
The Reactionary Currents within the
American Independence Revolutions

Joachim Jachnow

RESUMEN

El presente articulo clarifica el recorrido historico y politico de los aconteci-
mientos que marcaron la historia de Hispanoamérica. Con esto se abarcan las
problematicas que surgieron a partir de corrientes revolucionarias con el tni-
co objetivo de volver América independiente de su yugo europeo. Asi, en las
luchas de revolucidn se logra observar distintos frentes de batalla empezando
por el conflicto de intereses de las diversas clases sociales de la época, la situa-
cién contrastante, los conflictos en Europa, y las adversidades sociales que su-
pondrian la instauracién de nuevos aparatos estatales. Ademas, se muestra que
estos problemas giran alrededor de distintos intentos por acaparar e instaurar
nuevas formas de ejercer el poder politico contrarias entre si.

Palabras clave: Revolucidn, politica, Hispanoameérica, conflictos, historia.

ABSTRACT

This article clarifies the historical and political journey of the events that mar-
ked the history of Latin America. This covers the problems that arose from re-
volutionary currents with the sole objective of making America independent
from its European heritage. Thus, in the struggles of revolution it is possible
to observe different battle fronts starting with the conflict of interests of the di-
fferent social classes of the time, the contrasting situation, the conflicts in Euro-
pe, and the social adversities that would entail the establishment of new state
apparatuses. In addition, it is shown that these problems revolve around di-
fferent attempts to monopolize and establish new ways of exercising political
power contrary to each other.

Keywords: Revolution, Politics, Hispano-American, Conflicts, History.

PALABRAS PRELIMINARES

Aunque la derecha politica ha dominado el continente sudamericano mucho
mas que su contraparte de izquierda, en general ha recibido sorprendentemen-
te poca atencion de los historiadores. Frente a su nuevo escalamiento, en el que
las fuerzas renovadas de ultraderecha estan llegando al poder en muchos pai-
ses del continente, vale la pena echar un vistazo a la historia de los origenes
de aquella corriente politica. Partiendo predominantemente de la experiencia
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independentista de los territorios de la Nueva Granada, queremos iniciar una
reflexion mas que incompleta sobre la cuestion de si los fundamentos decimo-
nonicos de la América espafiola independiente eran realmente democraticos y
republicanos.

RevoLuciON - CONSTITUCION - REACCION

Revolucién, Constitucién, Reaccion. Estas son las tres grandes tendencias que se
entrecruzan en nuestros tiempos; su mencién en trio quiere decir: Uno tira lo viejo
por la borda para crear algo nuevo, y como esto no sucede realmente, lo viejo debe
levantarse de entre los escombros. En estos circulos, los espiritus se mueven y lu-
chan entre si sin alcanzar la meta deseada (Traugott Krug, 1817, p. 5)-

Con estas palabras un filésofo contemporaneo describié el dilema del siglo xix,
en el que las fuerzas revolucionarias no pudieron tumbar el viejo orden, ni las
fuerzas reaccionarias pudieron defender el antiguo régimen, asi como tampo-
co restaurarlo en la medida en que aspiraban hacerlo. Siendo un juicio univer-
sal sobre Europa y su extension colonial en América, la dindmica de las luchas
entre las fuerzas revolucionarias y reaccionarias tuvo consecuencias muy es-
pecificas del Nuevo Mundo. Sin embargo, la mayor diferencia que destaca la
historia de aquella época en la América espafola ha sido silenciada en mayor
grado por una historiografia que por mucho tiempo no se pudo emancipar de
sus propios padres ni sus mitos nacionales, edificados estos en la fase posterior
a la independencia.' Se trata del simple hecho de que las guerras de indepen-
dencia hispanoamericana se iniciaron no por una revolucién contra el orden co-
lonial y el régimen monarquico sino por todo lo contrario: la independencia de
la América espanola se proclamo en defensa de los mismos, que en Europa es-
taban siendo derrotados por las victorias de Napoledén Bonaparte, que tumba-
ron el antiguo orden, a su vez reemplazando sus leyes feudales con el Codigo
Civil que garantizaba iguales derechos a todos los hombres. Fueron tanto los
miembros de la vieja aristocracia colonial como las familias de los peninsulares
llegados en tiempos mas recientes, que se habian beneficiado de las politicas
borbdnicas del siglo xvii, quienes defendieron con fervor a la monarquia con-
tra aquella amenaza. Como uno de los llamados madrtires de la revolucion lo hizo
entender muy claramente, habia que linchar a cualquier persona que estuviera

! El hecho de que las guerras de independencia contaran con el apoyo a gran escala de fuerzas retrégradas a menudo
no se ha tenido suficientemente en cuenta en la investigacién. Esta es probablemente la razén por la que las pocas
revisiones de una historiografia signada en gran medida por la idea de libertad han llegado al extremo opuesto. Incluso
obras algo més antiguas como las de Otto C. Stoetzer o las de Alfredo Avila o Miguel Molina Martinez, de fecha mas
reciente, ciertamente exageran cuando atribuyen a escoldsticos como Sudrez o Vittoria una mayor importancia en
la historia de las ideas para el proceso de emancipacion de la América espafiola que a los ideales de la llustracion y
del liberalismo politico. Avila, ofrece una visién global de esta literatura revisionista que, entre otras cosas, destaca
que no fue la pérdida de las colonias lo que sumié a Espafia en la crisis, sino que la crisis llevé a la pérdida de sus
colonias y que, por lo tanto, no es de extranar que los patriotas confiaran en soluciones muy diferentes en esta deca-
dencia parecida a la crisis (2008, pp. 10-39). Para la legitimacion escoldstica del levantamiento hispanoamericano,
véase Molina, M. M. (2008). Pactismo e Independencia en Iberoamérica, 1808-1811. Revista de estudios colombinos,
4, p. 61-74. En principio, la alienacion de partes significativas del clero a la casa real borbénica ciertamente no
puede tener suficiente peso; y sobre todo ciertos grupos, como los jesuitas y los escolasticos, que se convirtieron
en el enemigo declarado del absolutismo reformista ilustrado. La investigacién ignora sobre todo el hecho de que
el escolasticismo fue victima de la censura y la persecucion (tanto en América como en Espana), al igual que los
escritos radicalmente ilustrados de Francia, véase Stoetzer, O. C. (1979). Las raices escoldsticas de la revolucion
hispanoamericana. Nueva York. p. 71. Por otra parte, a pesar de la expulsion de los jesuitas, el escolasticismo en las
universidades y en los Colegios pudo sobrevivir, por lo que desarrollé un potencial “clerical-revolucionario”, por
asi decirlo: “Para comprender el cuadro auténtico de la realidad en la América espanola durante el siglo xvii y en
visperas de la Independencia, hay que recordar que el Despotismo ilustrado estuvo empefiado en una campana sin
tregua contra las teorias ‘subversivas’ de Sudrez. Las teorfas politicas de Sudrez, que eran una de las razones para la
expulsion de la Compania en 1767, fueron combatidas tanto como ciertas teorias politicas de la Ilustracién, como
las de Rousseau [...]. Se llegd al limite al confiscar los bienes y decretar la pena de muerte por la mera posesion del
retrato de San Ignacio de Loyola (decreto real, 3 de diciembre).” Stoetzer, O. C. (1979, p.82).
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en favor de las nuevas libertades civiles que los soldados del ejército napoleo-
nico llevaron a cualquier pais que conquistaron: “La Constitucién napolednica
sera un contagio funesto, que apestard nuestros pueblos. Persequidla, quemadla y que-
mad vivo al que quiera introducirla, o publicarla entre nuestros hermanos” (Agui-
rre, 1960, pp. 476-477).

Aunque las reformas no fueron lo suficientemente lejos para algunos, otros
vieron amenazados sus antiguos derechos y prerrogativas.? De hecho, la lucha
de los criollos por la independencia debi¢ alimentarse también de la insatis-
faccion generalizada de estos elementos conservadores, que eran fundamental-
mente hostiles al cambio social y politico, y que esperaban que la indignacién
contra la Corona llevara también a la retirada de las reformas borbdnicas (Va-
lenilla, 1999).

Por lo tanto, el rechazo conservador de las nuevas libertades que habia trai-
do el triunfo napoleonico a la peninsula ibérica se hizo claramente perceptible
en los afios 1808-1810, es decir, en la fase critica preliminar de las guerras de
independencia. Al igual que en Espafia, la creaciéon de Juntas reflejaba las con-
tradicciones politicas de sus miembros, cuya unidad principal era su oposicién
nacionalista contra la ocupacién francesa. Politicamente este contra-gobierno
al rey José, a quién habia instalado su hermano Napoléon en el trono de Espa-
fia, no se basaba en ninguin consenso entre radicales, moderados y conservadores.
Pero mientras en Espafia ya se habia visto la necesidad de crear representacio-
nes parlamentarias verdaderamente representativas (un hombre, un voto) para
obtener la legitimidad necesaria de ir en contra del gobierno central, las Juntas
americanas, con gran diferencia, se caracterizaron por una tradicién de asam-
bleas de nobleza colonial. Claramente esta hegemonia del antiguo régimen se
manifestd al unisono en las primeras declaraciones de independencia ameri-
cana. Aquella independencia no se declaré en nombre de ninguna revolucion,
sino todo lo contrario, “en defensa de tres preciosos objetos, Religion, Rey y
Patria, que se veian amenazados por el Tirano de Europa” (Quintero y Mar-
tinez, 2008, p. 33). La primera auto-administracién de los criollos en América
fue esencialmente contrarrevolucionaria. Por lo tanto, tampoco es sorprenden-
te que ideoldgicamente estas primeras convocatorias de Juntas regionales en
Hispanoameérica se hallaran mas en consonancia con un espiritu medieval que
con la modernidad: fueron legitimadas con las ensefianzas de soberania de los
altos y neo-escolasticos (desde Tomas de Aquino hasta Francisco Sudrez), mien-
tras los conceptos modernos del Estado ilustrado, con su separacion de poderes,
basados en un contrato social entre iguales, solo jugaron un papel muy subor-
dinado en esta primera fase de las indagaciones hispanoamericanas (Stoetzer,
1979, pp. 130-131 y 225-227).2 En consecuencia, las primeras constituciones de
los afios 1811-1812 se originaron también a partir de una comprension historica
de la constitucidon que se referia al origen divino del gobierno. Amenazado por
la ola revolucionaria que se habia iniciado con la revolucion francesa, el clero
americano se manifest6 particularmente intransigente y por tanto obtuvo un

? En dltima instancia, las reformas borbénicas, que tenfan por objeto fortalecer el Estado y la administracién colonial,
socavaron la compleja estructura de poder de la antigua monarquia. El absolutismo ilustrado enajend los elementos
del dominio tradicional en las colonias (grandes haciendas, iglesia, corporaciones y cofradias, universidades y
colegios) durante la recolonizacién por parte de una administracién pblica espafiola y la racionalizacién de la
estructura administrativa.

* Molina (2008) explicé en detalle el significado del Pactum Translationis en su significado filoséfico e ideoldgico para
la ruptura con la Madre patria. Martinez, Pactismo e Independencia en Iberoamérica, 1808-1811. Guerra también
discurrié acerca de cémo los conceptos tradicionales referidos a la nacién (entendidos como cuerpo de vasallos de
un mismo soberano) influyeron en los discursos de los afios 1808 y 1809. Guerra, Modernidad e independencias.
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papel sumamente importante.* Para los notables criollos, nunca se plante¢ la
cuestion de quién fue llamado a dirigir las Juntas. Asegurarse la aprobacion de
la gente comun se debid a un calculo estratégico. Sin embargo, frente al esca-
lamiento de la guerra de independencia, la movilizacién politica cada vez mas
amplia del pueblo comun se fue independizando, para luego condensarse en
una reivindicacién auténoma de determinacion politica popular.® Pero estas ya
fueron consecuencias no pretendidas, y el establecimiento de las Juntas fue al
principio mucho mas una reaccion contra las ideas de la Revolucién Francesa y
su legado, que llevaba como estandarte el Emperador francés, y que amenaza-
ban el viejo orden social. A la vez, la misma aristocracia colonial jugaba a nue-
vas concepciones democrdticas alli donde aspiraba a mejorar su propia posicion.
Gente como el ya citado neogranadino Camilo Torres se consideraba guardian
del antiguo orden social y, al mismo tiempo, reclamaba a las Cortes la igualdad
de derechos frente a los delegados espafoles:

jIgualdad! Santo derecho de la igualdad: justicia que estribas en esto, y en dar a cada
uno lo que es suyo; inspira a la Espana europea estos sentimientos de la Espafia
americana: estrecha los vinculos de esta unién: que ella sea eternamente duradera,
y que nuestros hijos ddndose reciprocamente las manos, de uno a otro continente,
bendigan la época feliz que les trajo tanto bien. jOh! jquiera el cielo oir los votos
sinceros del cabildo, y que sus sentimientos no se interpreten, a mala parte! jQuie-
ra el cielo que otros principios, y otras ideas menos liberales, no produzcan los fu-
nestos efectos de una separacion eterna! (Torres, 1960, pp. 23-24).

La negacion a los americanos de dicha igualdad de derechos ante las Cortes
aliend incluso a los bloques mas conservadores de la madre patria. Sin embargo,
también el intento de implementar una monarquia absolutista que iba a abolir
muchos de los derechos de los americanos después de 1812 no convenia ni si-
quiera a los criollos mas reaccionarios. Asi la Corona espafiola, a través de sus
arbitrarias represalias y el uso brutal de la fuerza militar, también atrajo contra

* A dia de hoy, faltan estudios detallados sobre los diferentes territorios americanos, lo que ha hecho posible una com-
paracién muy prometedora. Para el caso de la Nueva Granada Christian Biischges pudo describir detalladamente
el predominio de los argumentos escoldsticos en la Declaracién de Independencia de Quito, que probablemente
fue mucho mas fuerte que en Venezuela, para cuya Declaracién de Independencia Carlos Stoetzer (1979, p.100)
pudo al menos identificar “influencias de Rousseau y de la Revolucién Francesa, pero también del escolasticismo”
(Buschges, 1999, p. 138). Lo mismo se puede postular probablemente para Cundinamarca, donde la participacién
del clero (y por lo tanto del dador de ideas que recurrié a los fundamentos escoldsticos) fue tan inmensa que el
presidente de Cundinamarca, Jorge Tadeo Lozano, calificé de revolucion clerical la revolucién de la independencia
en la apertura del colegio electoral en 1813: “En una palabra, hasta la mas remota posteridad se recordara con
gratitud que la revolucién que nos emancipé fue una revolucién clerical”. (Zit. n. José Manuel Groot, 1869, p. 142).
Sin embargo, hay que tomar esta evaluacién con cierta cautela, porque el ponente de estas lineas, José Manuel
Groot, por su parte, a partir de la década de 1850 emprendié una fuerte revision, que enfatizé unilateralmente las
raices hispanas y catélicas de la lucha por la independencia. Sobre la persona de Groot, que a una edad avanzada
se transformé de ateo radical a catdlico conservador, véase Mantilla, R. L. C. (2003). Los “Catélicos intransigentes”
en la Nueva Granada a finales del siglo XIX: El caso de Don José Manuel Groot. Boletin de historia y antigliedades.
Academia Colombiana de Historia, vol (90), pp. 621-645. Ver también Margarita Garrido: Nueva Granada entre el
orden colonial y republicano, en: Marco Palacios: Las independencias hispanoamericanas: interpretaciones 200
afos después. Bogota 2009, pp. 93-126; pp. 114 y ss. José Romero sefial6 el importante papel del patronato en el
establecimiento del pacto entre la violencia secular y espiritual en la independencia, ya que Santander permitié a los
sacerdotes decretar la legitimidad de la independencia desde el pilpito: “Combinar las ideas republicanas con los
principios de la fe era precisamente la clave del nuevo discurso. Y ese era, por tanto, el papel de los curas”. (Romero,
2001, p. 110). El papel de ciertas partes del clero, especialmente los jesuitas, en la lucha contra la corona espafiola
reformista tenfa una larga tradicién. Manuel Giménez Ferndndez: Las doctrinas populistas en la independencia de
Hispano-América. Sevilla 1947. Una buena panoramica de los principales ideélogos de la independencia en Neu-
granada sigue ofreciendo a Rafael Gémez Hoyos: La revolucién granadina de 1810: ideario de una generacién y de
una época, 1781-1821. Bogota 1962.

5 La legitimacién las Juntas por el pueblo tuvo que contribuir, a mediano plazo, a socavar la posicion de los notables,
como también juzga el historiador Gonzéalez Gonzélez urteilt: “En 1810, los notables de los cabildos convocaron al
pueblo para legitimar la deposicién de los gobernantes locales y la ereccion de juntas, pero no dudaron acerca de
que ellos fueran los llamados a dirigirlos. No obstante, la invocacién del principio de soberania popular desbordaba
la matriz colonial de honor [...], haciéndola incapaz de contener los procesos en los que numerosisimos pueblos
reclamaban derechos” (Gonzalez, 1997).



ESTUDIO 149'

si misma a antiguos y leales criollos notables. Ya durante el comienzo de la in-
dignacién criolla esto se reflejo en el retorno a una comprension cada vez mas
antitradicionalista por parte de aquellos que anteriormente fueron leales. En la
Nueva Granada, por ejemplo —en un nivel como solamente también vivieron
Chile y Venezuela—, la represion se hizo mas aguda, y el gobierno militar del
general peninsular Morillo, después de 1816, fue ampliamente percibido como
un régimen de terror, aumentando esencialmente el nimero de apostatas en
los circulos realistas (Vallenilla, 1999, pp. 25-27). En la nueva serie de constitu-
ciones editadas, posteriores a 1819, quedd en evidencia que: ahora habia una
pronunciada fe en la democracia, cuya legitimidad se basaba tinicamente en el
pueblo, la cual iba de la mano con un enérgico rechazo a la gracia divina del
principio monarquico. Los protagonistas antafio mas intransigentemente con-
servadores empezaron a favorecer abiertamente a la Republica, ahora prome-
tiendo proteccion y justicia contra las represalias de la Corona —encarnada esta
por el gobierno invasor militar espafol-. Sin embargo, empezaron a promover
un concepto de Republica que estuvo lejos de cuestionar los fueros coloniales, el
antiguo orden jerdrquico, y por tanto, la posicion de la antigua clase dominante.®

TEsis — ANTITESIS — SINTESIS: EL NUEVO PENSAMIENTO CONSERVADOR

Los elementos mas conservadores entre los criollos se vieron entonces forzados
a pasar de una defensa intransigente del Rey a endosar abiertamente el sistema
republicano, con objeto de defender sus propios privilegios. En consecuencia,
por cuenta de los cambios politicos en relacién con la Corona espanola, ocurrié
una amalgama ideoldgica muy particular entre las viejas teorias de legitimacion
bajo la ley natural y la derivacién moderna del pueblo como soberano politi-
co. Esto sucedio a pesar de que las viejas fuerzas politicas, que ahora se habian
alejado de Espania, trataron de enfatizar sus reclamos de poder a través de sus
supuestos méritos especiales, no pudiendo en todo caso evitar atraer también
al pueblo para establecer la soberania politica. El sociélogo venezolano Laure-
no Vallenilla Lanz resumid esta contradiccidon interna (en relacion con la rebe-
liéon de Caracas) de la siguiente manera:

Los primeros legisladores de la Republica, los revolucionarios del 19 de abril y los
constituyentes de 1811, salidos de la mas rancia aristocracia colonial, criollos indo-
lentes y engreidos, que gozaban para con el populacho de una consideracién tan
elevada cual jamas la tuvieron los grandes de Espafa en la capital del Reyno pro-
clamaron, sin embargo, el dogma de la soberania popular, llamando al ejercicio de
los derechos ciudadanos al mismo pueblo por ellos despreciado. Sobre la dignidad
social en que fundaban su poder, sobre la heterogeneidad de razas que daba sus-
tento a sus preocupaciones de casta, pretendieron levantar el edificio de la Repu-
blica democratica (Vallenilla, 1999, p. 47).

La defensa de boca de la democracia se opuso incesantemente a la reivindica-
cién de la continuidad del régimen aristocratico, aunque el derecho a gobernar

© Por supuesto, no hay que olvidar que las reformas liberales en Espaiia y la constitucién de Cadiz, en Gltima instancia,
también siempre se adhirieron a un orden mondarquico. Véase Rodriguez, O. J. (1975). La emergencia del espafiol
America: Vicente Rocafuerte y espaiiol Americanism, p. p. 1-25; y Aguilar, J. A. (2002). Vicente Rocafuerte y la
invencion de la repdblica hispanoamericana, en: Rafael Rojas, José Antonio Aguilar (ed.): El republicanismo en hispa-
noamérica: ensayos de historia intelectual y politica, pp. 351-386. Sobre el cardcter aristocratico de las democracias
hispanoamericanas, ver Frangois-Xavier Guerra: The Spanish-American tradition of representation and its European
roots, en: Journal of Latin American Studies, vol. 26, pp. 1-35. A Guerra, a su vez, se le puede acusar ficilmente
de exagerar el énfasis que se pone en estas tradiciones aristocraticas y de no hacer justicia al legado democrético y
radical de las guerras de independencia.
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por nacimiento ya no pudo mantenerse. La legitimacion fue reconstruida cuan-
do el mérito para la creaciéon del nuevo orden republicano fue tomado por la
vieja aristocracia. No el pueblo, sino la nobleza, fue quien logro la revolucion
seglin esta opinién. La nobleza colonial, supuestamente y en ese entonces por-
tadora de la revolucidn, habia obtenido un derecho casi inalterable de gobier-
no, , porque siempre la minoria ilustrada es quien gobierna, por mas que se
grite democracia y se aclame el poder de la mayoria” (Vallenilla, 1999, p. 113).

Como era de esperarse, esta minoria ilustrada de la aristocracia conserva-
dora trat6 de continuar su gobierno en contubernio con la iglesia, en tanto base
continua del poder politico. En vista de estas circunstancias el clero desempefi6
un papel prominente durante todo el periodo de independencia. El mismo esta-
ba dividido y no seguia una linea uniforme. Mientras que una parte, por ejem-
plo, defendia firmemente los puntos de vista liberales, resguardando a la vez el
realismo republicano, es decir, la supervision estatal de la iglesia, y se organi-
zaba a través de las logias masonicas, otra parte se orientaba hacia Roma y res-
paldaba formas particularmente jerarquicas de gobierno a la luz de la tradicién
del régimen de la iglesia estatal del pasado.” Estos ultimos elementos estaban
incluso ansiosos por dar marcha atras, a veces incluso detras de las reformas de
los Borbones. Prueba de ello fueron las diligentes actividades clandestinas de
la orden jesuita (expulsada del pais en 1767), que desarrollé a favor del fortale-
cimiento del movimiento independentista. Fueron precisamente estos grupos
tradicionalistas del clero los que asumieron el papel rector de la base ideolo-
gica de los movimientos reaccionarios dentro de la revolucién. En la provincia
de Cundinamarca (Nueva Granada), por caso, los contemporaneos ya se refe-
rian a una revolucién clerical que hizo posible la independencia en primer lugar
(Groot, 1893, p.142).5 Cuando Jorge Tadeo Lozano inauguré el Colegio de Cun-
dinamarca, en 1813, nadie parece haber objetado su proclamacion, al menos por
parte de los alli presentes, de que “hasta nuestra mas remota posterioridad re-
cordara con gratitud que la revoluciéon que nos emancipé fue una revolucién
clerical” (Groot, 1893, p.14). El rasgo caracteristico de esta revolucion clerical
fue su esfuerzo, si no por convertir los cimientos coloniales del poder en su
conjunto, al menos las estructuras eclesidsticas y de poder a gran escala en for-
mas republicanas, en gran parte intactas. Aunque esto fue, en parte, una para-
doja inevitable, no ocurrié en vano. La republica como tal fue aceptada como
un fait acompli, mientras que al mismo tiempo una verdadera convulsion poli-
tica y social, amenazada por el elemento jacobino inspirado por la Revoluciéon
Francesa -y disuadida por el vecindario caribefio de Haiti— debia ser evitada

7 El sacerdote Juan Nepomuceno Azuero Plata, por ejemplo, constituye un ejemplo de las tendencias repiblicanas
del clero: fue perseguido por los realistas como ,Procer” y més tarde defendié con vehemencia el patrocinio de
Santander como senador. Ademas, firmé personalmente la ley sobre la prohibicién renovada de la Orden de los
Jesuitas de 1850 (Carnicelli, 1975, p. 65).

% De los 53 firmantes del Acta Revolucionaria del 20 de julio de Santafe de Bogotd, s6lo 14 pertenecian al clero secular
y diocesano, incluyendo al “arcediano y gobernador del Arzobispado Juan Bautista Pey”, quien no habia llamado un
mes antes al pueblo para que no se levantara contra el orden legitimo. Manifiesto de Juan Bautista Pey de Andrade,
arcediano, y José Domingo Duquense, canénigo de la Iglesia Metropolitana, y gobernadores eclesiasticos del Arzo-
bispado de Santa Fe de Bogota, exhortando a sus fieles a obedecer a las autoridades civiles, y a no maquinar contra
las mismas, Biblioteca Digital de la Real Academia de la Historia - Signatura: Sig. 9/7649, leg. 6, a) 10, ff. f. 14-14v.
(Copia digital). Véase también Roberto Jaramillo: El clero en la independencia. Hasta qué punto las reformas borbénicas
habian danado el pacto entre el trono y el altar y, por lo tanto, habian llevado a la comparacién transcontinental -con
los EE.UU. y Francia- a una participacion muy alta del clero y de la antigua élite colonial, también lo demostré Peer
Schmidten México, donde esta tendencia fue particularmente pronunciada: Peer Schmidt: “Liberal”, “Tradicionalista”,

“Conservador”? : transformacion politica y la identidad del clero mexicano en la época de las revoluciones atldnticas
(1789-1821), en: Michael Riekenberg, Stefan Rinke, Peer Schmidt (eds.): Kultur-Diskurs : Kontinuitat und Wandel
der Diskussion um Identitdten in Lateinamerika im 19. und 20. Jahrhundert . Stuttgart 2001, pp. 351-378. Sobre la
division del clero en “patriotas” y realistas. Ivan D. Toro Jaramillo: Clero insurgente y clero realista en la Revolucién
colombiana de la Independencia, en: Anuario de historia de la Iglesia, 17/0, 2008, pp. 119-137.
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a toda costa. El obispo de Mérida de Maracaibo, Rafael Lasso de la Vega, por
caso, ofrecié un buen ejemplo de este oportunismo, y hasta el dia de hoy es ve-
nerado por los conservadores en tanto Pricer de la Independencia de la primera
hora (Castillero, 1952). El suyo constituye un buen ejemplo de la falsificacion
historica que nos persigue hasta el presente, que convirtié aquel oportunismo
del clero conservador en un heroismo.

Este obispo, asi como gran parte del clero, adapté gradualmente sus posi-
ciones a las circunstancias cambiantes. Inicialmente férreo defensor de la mo-
narquia, Lasso reconocio la necesidad de concesiones y reformas durante las
guerras de independencia, hasta que finalmente —cuando ya no se pudo evitar la
ruptura con la madre patria— abandond sus discursos de legitimacion religiosa
y del gobierno monarquico en América, para finalmente ser abogado del nuevo
estado republicano —cuando €l mismo se convirtié en miembro del Congreso
Republicano.—. A partir de ese momento, por tarde, se habia cerrado el camino
de la restauracion monarquica, como lo observo lacénicamente Simon Bolivar:

No hay poder mas dificil de mantener que el de un principe nuevo. [...] Y si el gran
Napoledn no consiguié mantenserse contra la liga de los republicanos y los aristo-
cratas, jquién alcanzard, en América, fundar monarquias en un suelo encendido con las
brillantes llamas de la libertad y que davora las tablas que se le ponen para elevar esos
cadalsos regios? (Romero, 2001, p. 154).

Perdido el poder central del Imperio Espanol, la fuerte fragmentacion geografica,
econdémica y, por ende, politica, también impidié una centralizacion del gobierno,
como ya lo demostro el rapido fracaso de la dictadura de Bolivar, pero también el
México de Iturbide, cuyo gobierno monarquico al final fue efimero, incapaz de man-
tener control territorial sobre las astas provincias incorporadas en América central.
En los dos casos se reveld que la restauraciéon monarquica, incluso en su forma mo-
dernizante de dictadura centralizada bajo la nueva forma territorial y administra-
tiva, fue imposible. La democracia oligarquica avalada por fuerzas conservadoras
que también querian mantener y expandir sus poderes regionales fue, sobre todo,
un acto pragmatico.’ Desde el principio, las corrientes clericales-tradicionales den-
tro de los patriotas, como los exrealistas convertidos en republicanos, también inten-
taron recuperar la soberania de interpretacion sobre la historia que en parte se les
habia escapado. Al igual que sus homdlogos republicanos-progresistas, trataron de
capturar todo el movimiento independentista para si mismos. Ambas partes se acu-
saron entre si de haber traicionado la verdadera causa de independencia. Desde la
orilla de las fuerzas tradicionales insistentes se cred la base ideoldgica para alimen-
tar el mito posterior del conservadurismo, en el sentido de que la independencia y la
implementacion de la reptiblica fueron conducidas, en primer lugar, a tenor de una
situacion de emergencia que no dejo a los patriotas otra salida que la de separarse
de Espana. En el sentido estricto de la palabra, no se separaron de Espafia sino de

?Von der Forschung wurde immer wieder auf die Problematik des Begriffs Oligarchie hingewiesen. Vgl. Daniel Pécaut:
Orden y violencia: evolucién socio-politica de Colombia entre 1930 y 1953. Bogota 2001, S. 18; David Bushnell:
The making of modern Colombia. Los Angeles 1993, S. 284; Marco Palacios Rozo: Entre la legitimidad y la violen-
cia. Bogotd 1995, S. 237. Nichtsdestrotrotz ist der Begriff m. E. nach der Definition von Hylton durchaus sinnvoll:
»We can understand the oligarchy as a quasi-corporate group, most of whose members enjoy privileges based on
birth and something like rank, supplemented by the entrance of new elements, mainly from the middle class, but
occasionally from the working class and peasantry.« Forrest Hylton: Evil hour in Colombia. London [u.a.] 2006, S. 8.
Diese Definition steht auch in Ubereinstimmung mit jener Keith Christies, der sich die aristotelische zu eigen macht:
En la Politica se descubre que el término oligarquia implica el gobierno de unos pocos ciudadanos, invariablemente
ricos, que monopolizan las principales posiciones de la administracion publica, de la politica, de la Iglesia y de la
economia; estos pocos ciudadanos invariablemente gobiernan en beneficio de los hombres de medios econémicos.
[...] En segundo lugar, la oligarquia [...] incluye también algunas familias de clase media, ramas mds pobres de las
buenas familias. Estas gentes lograron posiciones de gran influencia social, particularmente en la politica. Keith H.
Christie: Oligarcas, campesinos y politica en Colombia. Bogotd 1986, S. 19.
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las fuerzas de ocupacién francesa: “Fue un sentimiento de patriética indignacion y
de lealtad lo que animo a nuestras poblaciones cuando llegé a estos paises la alar-
mante noticia de la invasién de Espafa por las tropas francesas” (Caro, 1952, pp.
104-105). Para liberarse del gobierno ilegitimo de los llamados Afrancesados —tanto
interna como externamente— estos pasos se habrian vuelto inevitables. Desde una
perspectiva conservadora particularmente intransigente, el término Afrancesados po-
dria describir casi cualquier tipo de pensamiento que no fuera entendido como ge-
nuinamente hispdnico, es decir, desde los enfoques reformistas (ya borbdnicos) en la
tradicion de la Ilustracidon hasta las ideas democraticas radicales de la Revolucion
Francesa (Jacobinismo).”? El hecho de que la revolucion politica de las guerras de
independencia no habia sido seguida por una verdadera revolucién social reforzo,
desde la década de 1830, y con mayor ahinco, el revisionismo respecto de las fuer-
zas conservadoras. En la lucha por la hegemonia interpretativa los revisionistas se
opusieron vehementemente a la impresion de que la revolucion de independencia
también habia sido hija de la Revolucién Francesa, a fuerza de enfatizar solo lo his-
pdnico, es decir, el caracter tradicional del levantamiento hispanoamericano,' puesto
que se asumié que el jacobinismo radical tras la Revolucidon Francesa habria conduci-
do a la legitima revolucion hispanoamericana hacia un abismo de terribles aberra-
ciones.'? Esto se entendid, ante todo, como aspiraciones democraticas radicales, las
cuales no querian limitar la revolucién a un cambio de gobierno y a la mera funda-
cién de republicas, sino que también pusieron en tela de juicio la excesiva huella
de la propiedad privada; por ejemplo, mediante la confiscacion de todos los bienes
de la clase alta y de la iglesia, que debia beneficiar a los pobres.

Segun esta interpretacion, los verdaderos patriotas no lucharon por la indepen-
dencia rompiendo con la tradicién de la patria, sino que abogaron por su conti-
nuidad. Asimismo, segtin esta apreciacion, la independencia de la madre patria
tuvo lugar en un momento en que Espafia se habia hecho infiel a si misma —
tanto por factores internos (reformas borbonicas, Cortes de Cadiz, etc.) como
externos (ocupacion napoleodnica)—, extraviandose politicamente. En contraste,
los logros culturales de la Corona Espafiola, su poder entendido como benefi-
cioso y civilizador —en particular a través del trabajo misionero catdlico- fueron
enfatizados como necesarios para acometer la base de la cultura y de las socie-
dades de la América Espanola. El conservador neogranadino Miguel Antonio
Caro subray¢ incansablemente que todos los fundamentos politicos, sociales y
culturales, tanto de Colombia como del resto de Hispanoamérica, eran basica-
mente espanoles: “Nuestra independencia viene de 1810, pero nuestra patria

10 Seglin estas percepciones, la “heresia democratica” habia llegado desde Francia. Vea Javier Herrero: Los origenes
del pensamiento reaccionario espafol. Madrid 1994, p. 161-175. Sobre la acusacién contra los liberales como
“afrancesados” y su papel en el conflicto interno espafol con el movimiento independentista estadounidense, véase
también Aymes, La Guerra de la Independencia en Espafna (1808-1814), p. 49. Los conservadores de orientacién
liberal-pragmética, sin embargo, vefan a Francia de forma mas ambivalente. Sergio Arboleda, por ejemplo, iba a
juzgar unas décadas después de la independencia que “En Francia hubo ciencias, hubo artes, hubo industria; vino
a ser como el celebro del mundo, segiin la feliz expresién de su eminente orador, y cumpliéndose entonces la ley
de subordinacién de las inteligencias ineriores a las superiores, que asf rige a los pueblos como a los individuos,
Espafia, la rica, la poderosa Espaia, esa nacion que, merced al brazo de sus héroes, ocupaba la mitad del mundo y
todas las trompas de la fama, pasé, bajo Felipe V, a ser triste satélite de la Francia de Luis XIV.! Funesta dependecia,
que sobrevivird a la dinastia de los Capetos en Versalles, hara que pasen los Pirineos y el Atldntico la incredulidad
de los filsofos y las doctrinas revolucionarias de 1793 y completen en la decaida Espafia, con la relajacién de su fe
religiosa y de la proverbial lealtad castellana, el desconcierto de sus partes componentes”. Arboleda, La Republica
En La América Espanola, 53.
""Véase Guerra, Modernidad e independencias, p. 31y ss. El miedo a los jacobinos estaba, por supuesto, muy extendido
mas alld del campo conservador. La mayoria de los patriotas siempre instaron a emular sélo la revolucion americana,
no lafrancesa. Miranda ya escribi6 en 1799: “Tenemos ante nuestros ojos dos grandes ejemplos, la Revolucién Ameri-
canay la Francesa. Imitemos prudentemente al primero y evitemos cuidadosamente al segundo” (Lynch, 1983, p. 32).
Esta interpretacion histérica es relatada detalladamente por el renegado liberal Manuel de Groot: Groot, Historia
eclesidstica y civil de Nueva Granada.
3 Sobre la corriente politica de democracia econémica de los jacobinos ver Adalbert Dessau: Corrientes politico-
ideoldgicas en América Latina: tradiciones histéricas y significado actual. Berlin 1987, p. 89 con mas referencias.
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viene de siglos atras. Nuestra historia desde la conquista hasta nuestros dias,
es la historia de un mismo pueblo y de una misma civilizacion” (Caro, 1952, p.
103). El ideal de la reptiblica independiente se volvid asi completamente hacia
un pasado idealizado espafiol, cuando la Iglesia y las haciendas todavia mante-
nian un orden organico y jerarquico. Estos fueron los ingredientes que alimen-
taron las utopias retrogradas para los tiempos que estaban por venir. Y es este
el espiritu con que la derecha politica lucha hasta el dia de hoy, en pos de un
orden que no esté comprometido con la igualdad, la reptiblica o la democracia,
aunque dicho orden haya tomado sus formas nominales.
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La fatiga La fatiga de ser humano
L) Cuando desaparece

la alegria de vivir

(la inocencia del

“sentido de la vida”)

Ricardo Peter
México, Buar, Direccién de Fomento Editorial
2017, 219 paginas.
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Omar Narciso Hernandez Ramos

Para principios del siglo xx la cuestién antropoldgica alcanzé una madurez
que permitio ser abordada como un problema independiente. Los cambios de
la época dieron como fruto una nueva imagen del hombre que tenia ante si un
mundo labrado directa o indirectamente por él.

Este nuevo horizonte se construy¢ desde la técnica, la economia y la poli-
tica, aspirando a ser el mejor mundo posible, lleno de promesas y esperanzas.
La imagen que advino con esta realidad histérica comenzé a quebrarse con
la primera guerra mundial, dejando la incertidumbre sobre el porvenir de la
humanidad.

En los afios posteriores, con el estallido de la segunda guerra mundial y
el holocausto, la crisis alcanz6 su maxima expresividad; la mayoria de las es-
feras de lo humano tambalearon, la sociedad, la politica y la economia ya no
eran un resguardo.

A este contexto perteneci6 vital y espiritualmente Viktor Frankl (1905-1997),
precursor de la logoterapia. Los principios de su psicologia se basan en el sentido
de la vida y estardn muy ligadas a sus dramaticas experiencias en los campos de
concentracion de Theresienstadt y Auschwitz. La deshumanizacion acontecida en
la Shoah quebrant¢ irreparablemente las aspiraciones del progreso humano. El ca-
mino y la direcciéon se desvanecieron, el género humano se encontraba a la deriva.

Para Frankl, estos acontecimientos ominosos reformularan la cuestion an-
tropologica en el escenario filosdfico. El iniciador de la logoterapia intuye que
la problematica humana se encuentra en la pérdida del “sentido de la vida” y
descubre asi un principio en el que lo humano es pensado esencialmente al pre-
guntar qué le falta para realizarse, para aceptarse, para trascender; como sera
capaz de resolver su conflicto mas profundo, dandole una direccién renovada a
su vida. Sin embargo, Frankl no pudo entrever las consecuencias de su proyecto.

En La fatiga de ser humano de Ricardo Peter, a través de su Terapia de la im-
perfeccion, uno puede adentrarse epistemolodgica y ontolégicamente en la logo-
terapia evidenciando las repercusiones que el pensamiento de Frankl ha tenido
en la cultura en general y en la vida humana en particular.
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Ricardo Peter, desde su perspectiva filosofica, sospecha de la fundamen-
tacion antropoldgica de Frankl, en lo tedrico y lo clinico; ve que la mayor idea
de la logoterapia, curar desde el sentido, ha servido para construir un modelo
irreal -y por lo tanto inalcanzable-de lo humano; hombres y mujeres de este si-
glo desean sostenerse frente a la incertidumbre de la vida con la luz del sentido.

La logoterapia construira con la expresion de “sentido de la vida” una po-
sicién referencial del hombre con su entorno. Esta presupone una direccion que
conlleva a un fin: significar cada acontecimiento, percibir todo hecho de la vida.
En palabras de Ricardo Peter, crear “la ilusién de una coherencia entre las cir-
cunstancias y nuestra vida” (p. 160).

En Frankl la “falta de sentido” se convertird en el campo emocional, lleno
de conflictos, por analizar filosofica y psicoldgicamente, hasta ‘perfeccionar la
existencia’; es decir, prepararse para creer en la completa recompensa de la fe-
licidad, el amor, la libertad, segtiin seamos capaces de restablecer lo que hemos
perdido voluntaria o involuntariamente.

La sospecha hermenéutica de Ricardo Peter interpela brillantemente la pos-
tura de Viktor Frankl para quien el porvenir de lo humano tiene una sola po-
sibilidad, la btsqueda del sentido. En cambio, La fatiga de ser humano cuando
desaparece la alegria de vivir (la inconsistencia del “sentido de la vida”) es una obra
para la que esta concepcion ya raya en un determinismo porque no muestra al
ser humano en su auténtica existencia.

Ricardo Peter en este libro pondera vigorosamente como alternativa la Tera-
pia de la imperfeccion. “La finalidad de la terapia... es despertar... la concien-
cia de ser, de estar vivo a pesar de las circunstancias que nos afectan” (p. 176).
Esta propuesta va de la mano con la antropologia del limite, para la que somos
hommo indigens. Nuestra condicion es limitada. “En el contexto de la Antropolo-
gia del limite, el concepto de indigencia asume un caracter ontoldgico y existen-
cial y como tal atafie a la esencia y a la realidad histérica del hombre” (p. 209).

Esta interpretacion da lugar a una manera diferente de comprender la vida
cotidiana; vida que no esta atada a un sentido. Hay que caer en la cuenta de
que “La vida no tiene sentido. La vida tiene proyectos, metas, objetivos, finali-
dades.” (p. 211.) La fatiga de ser humano nos invita a reflexionar desde otro ma-
tiz qué es lo que somos y a buscar otras posibilidades para pensarnos y aceptar
las riquezas y las fragilidades que nos constituyen. Al nuevo siglo le viene bien,
ante sus constantes conflictos, acceder a otra vision de lo humano que dé res-
puestas a las grandes preguntas de toda antropologia filosoéfica, ambito en el
que se inserta el mas reciente libro de Ricardo Peter.
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La Facultad de Filosofia y Letras de la
Benemérita Universidad Autonoma
de Puebla

CONVOCA

A investigadores del Area de Humanidades de cualquier nacionalidad a participar con
trabajos originales de investigacidn, traduccion o ensayos de tema libre y resefias escri-
tas en idioma espanol e inglés para ser publicados en el numero 27 de Graffylia. Revista
de la Facultad de Filosofia y Letras, correspondiente al segundo semestre de 2018.

REeQuisiTos:

1. La extension de los trabajos de investigacion y ensayo sera de un minimo de 12
cuartillas tamafio carta y un maximo de 20; las resefias, un minimo de dos y un
maximo de tres. Las colaboraciones deberan estar escritas a espacio y medio con
tipografia Times New Roman de 12 puntos, los margenes seran de 2.5 cm. La en-
trega se hara en formato .doc, .docx o procesador de textos compatible a estos,
anadiendo el documento en formato .pdf

2 La publicacién de las contribuciones dependera del dictamen anénimo al que se-
ran sometidas.

3 La colaboracién estara acompanada de una breve ficha curricular del autor, ads-
cripcidn institucional, direccion, teléfono y correo electrénico. Aquellos textos que
no cumplan con los criterios sefialados no seran enviados a dictaminar hasta que
sean corregidos por los autores.

4. Las resefias podran referirse a libros, revistas, articulos, y eventos académicos re-
lativos al Area de Humanidades, observando las normas sefialadas.

5. La fecha limite de recepcién de trabajos sera el dia 31 de julio de 2018.

6. Los trabajos deberan ser inéditos y no estar sujetos, simultaneamente, para su apro-
bacion en otras publicaciones. Deberan enviarse a graffylia_ buap@hotmail.com.

PRESENTACION

Graffylia es una publicacion periddica, de caracter cientifico editada semestralmente
por la Facultad de Filosofia y Letras de la Benemérita Universidad Auténoma de Pue-
bla (BuaP). Su misién es difundir la investigacion y el conocimiento mediante la publica-
cién de articulos inéditos, de alta calidad, relacionados con actividades de investigacion
en humanidades y ciencias sociales.

Su publico objetivo esta formado por profesionales (investigadores, profesores y es-
tudiantes) con formacién en areas relacionadas con las humanidades, principalmente: fi-
losofia, educacion, arte, literatura, lingtiistica, antropologia e historia. Es una publicacién
abierta a todos los miembros de la comunidad académico-cientifica, a entidades, funda-
ciones y, en general, a organizaciones de caracter gubernamental y no gubernamental.

Graffylia: Revista de la Facultad de Filosofia y Letras de la Buap es una publicacion abier-
ta en su estructura y contenido. Sus comités cientifico y editorial incluyen a especialistas
de amplia trayectoria profesional, externos a la institucién, vinculados a instituciones de
reconocido prestigio del pais y el exterior. Su contenido busca ofrecer un balance entre
la produccién de autores ligados a la institucion y la de autores externos.

INDICACIONES A LOS AUTORES

La revista publica preferentemente articulos en las siguientes categorias:

1. Articulo de investigacion cientifica y tecnoldgica. Documento que presenta de
manera detallada los resultados originales de proyectos de investigacion.

2. Articulo de reflexion. Documento que presenta resultados de investigacion des-
de una perspectiva analitica, interpretativa o critica del autor sobre un tema es-
pecifico, recurriendo a fuentes originales.

3. Articulo de revisién. Documento donde se analizan, sistematizan e integran los
resultados de investigaciones sobre un campo en ciencia o tecnologia, con el fin
de dar cuenta de los avances y tendencias de desarrollo. Se caracteriza por pre-
sentar una cuidadosa revision bibliografica de por lo menos 50 referencias.
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Ademas, la revista publica en cada nimero resefas bibliograficas y de eventos aca-
démicos (coloquios, congresos, ponencias, talleres, etcétera)

Graffylia es una publicacién arbitrada. Por lo que pares académicos anénimos con
filiacion institucional distinta a la de los autores, con un procedimiento formal, estruc-
turado y documentado, se encargan de la revision y aceptacion de los articulos. La re-
cepcion de articulos se realiza durante los periodos de marzo a mayo (primavera) y de
septiembre a noviembre (otofio).

El proceso de aceptacion de un articulo consta de dos etapas: precalificaciéon y dic-
tamen. La precalificacién es realizada por el Editor y el Comité Editorial de la revis-
ta, con apoyo de miembros del Comité Cientifico; los primeros verifican que el articulo
corresponda a la tematica de la revista, sea de cardcter cientifico, relevante e inédito, y
cubra razonablemente los criterios expuestos en esta guia. El tltimo, a partir de la revi-
sion del resumen del articulo, emite su concepto en términos de relevancia del tema y
adecuacion del enfoque del autor. El resultado de esta etapa puede ser: aceptacion pre-
liminar y paso a dictamen; aceptacién condicionada con recomendaciones de mejora-
miento; o no aceptacion definitiva.

Los articulos que superan la precalificacién son sometidas a un proceso de dicta-
men bajo el concepto de doble ciego. En él, pares académicos andénimos, con filiacién
institucional distinta a la del autor, con formacién a nivel de posgrado, con amplio co-
nocimiento del tema central del articulo, bajo un procedimiento formal, estructurado y
documentado que incluye el uso de un formato estandar, se encargan de su revisién y
decisién. Los dictaminadores, en sus decisiones pueden recomendar: su publicacion sin
cambios; la publicaciéon condicionada a ajustes; y la no publicacién. Si el autor no esta
de acuerdo con la decisién del dictaminador, puede apelar. En ese caso, el editor envia-
ra el articulo a un nuevo dictamen, cuya decision, de ser consistente con el primero, sera
definitiva e inapelable. Si existen diferencias entre la decisién de los dos dictamenes, se
recurrira a un tercero, cuya opinion sera final e inapelable.

Las decisiones de los procesos de precalificaciéon y dictaminen son comunicadas a
los autores formalmente por el Editor. Las de precalificacion, a mas tardar, quince dias
calendario después de ser recibido el articulo, las de dictamen, en la medida de lo posi-
ble, no mas de treinta dias después de la decision de precalificacion. El plazo para que
los autores entreguen sus trabajos finales con los ajustes requeridos por el proceso de
dictamen varia dependiendo de la situacién, pero se espera que no tomen mas de trein-
ta dias calendario. Todos los autores, con el envio de sus articulos a consideracion de la
revista, aceptan este proceso de calificacién y se comprometen a realizar los ajustes re-
comendados por los dictaminadores en primera o tltima instancia, segtn corresponda.

Todos los articulos deben tener una estructura con dos partes: presentacion y cuerpo.

A. PRESENTACION

e Titulo del articulo. En espafiol e inglés, con un maximo de doce palabras en cada
idioma.

e Autores y filiacién institucional. Nombre completo, iniciales del maximo grado
académico obtenido, correo electrénico y datos de la vinculacién institucional de
cada autor (ciudad, entidad, pais).

° Proyecto de Investigacion. Si es aplicable, un parrafo con informacion basica del
proyecto que da origen al articulo, incluyendo la entidad a cargo y sus fuentes
de financiamiento.

. Resumen (abstract). Resumen analitico del articulo, escrito en espanol e inglés, con
100 palabras en cada idioma, maximo.

e  Palabras Clave (keywords). Entre tres y cinco palabras, en espafiol e inglés. La pre-
gunta clave para su seleccién es ;qué palabras usaria alguien que quisiera encon-
trar un articulo como este en un buscador?

e cvresumido. Un parrafo de maximo cien palabras, por autor, que describa su for-
macién académica, trayectoria, logros profesionales y areas de interés.

B. Cuerro

Aunque cambia dependiendo del tipo y contenido de cada articulo, en general, su es-
tructura incluye:

e Introduccién. El problema o la reflexion que motiva la investigacion y su relevan-
cia. El objetivo o hipdtesis que orienta la investigacion. Una breve descripcion del
método.

e  Métodos y Materiales. La aproximacion conceptual, el como de la investigacion,
los procedimientos, el disefio e implementacion de la investigacion.
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e Resultados. Los principales hallazgos de la investigacién. El soporte de las con-
clusiones y el futuro trabajo previsto.

e Discusion y Conclusiones. La interpretacion e implicaciones de los hallazgos, tan-
to frente a los objetivos trazados —o la hipétesis formulada—, como en términos
de futuros trabajos (o aproximaciones al problema) y nuevos retos.

*  Referencias. La relacion de todas las fuentes utilizadas, preparada con los crite-
rios del estilo ara 6 (2016), como se describe en el siguiente numeral.

Respecto de los complementos al texto:

e Todas las tablas deben estar numeradas de forma consecutiva y ser citadas en el
texto previamente. Igual debe ocurrir con las figuras, los videos y las ecuaciones,
cada una con su propio consecutivo.

e  Todas las tablas, figuras y videos deben llevar titulo y, cuando no corresponda a
elaboracién propia, su fuente.

. En el caso de las imagenes, los autores, al incluirlas, certifican que no tiene res-
tricciones de publicacion.

° Las tablas, figuras y ecuaciones incluidas en el texto deben enviarse en archivos
electrénicos separados, en formatos compatibles con ms Office.

e Las imagenes deben enviarse en formato jpg o png, con minimo 300 pr1 y 12 cm.
x 15 cm.

*  Los videos deben cargarse en YouTube e incorporar el vinculo en el texto.

Respecto de estilo, se recomienda:

*  No abusar de los extranjerismos, pero usarlos cuando aporten claridad. Es mas
claro router que encaminador, pero es excesivo hyperlinks por hipervinculos.

. Escribir de manera directa, clara, sin adornos. Ser impersonal. Usar la tercera per-
sona del singular. Evitar la reiteracion de los temas y la redundancia.

° Resaltar las diferencias solo cuando sea relevante.

° La inclusién de condiciones como raza, credo, género, orientacion sexual, no de-
beria ser gratuita.

Los articulos de revisién ameritan una recomendacioén adicional: no perder de vista que
su proposito es resumir lo que se estd haciendo, lo mas nuevo o lo mejor en relaciéon con
un tema, producto o actividad en particular, que por lo tanto son investigaciones basa-
das en la revisién amplia de la bibliografia existente sobre el tema y no el juicio o la ex-
posicién de un experto, que aportan a la investigacion en la medida en que evitan que
otros gasten su tiempo y recursos recopilando la misma informacioén, y ofrecen a los in-
vestigadores las conclusiones, enfoques y experiencias de otros investigadores. Al mos-
trar coémo se han planteado y realizado otras investigaciones, ofrecen ideas ttiles para
incluir o descartar en nuevas aproximaciones al tema (Primo, 1994). La calidad y canti-
dad de referencias utilizadas es fundamental en la calificaciéon de este tipo de articulos.

II. Citas y referencias

El uso de referencias es inherente a la producciéon de documentos cientificos. A la vez
que reconoce el aporte del trabajo de otros, sustenta el propio. Graffylia ha acogido los
parametros para citacion y referenciacion de la American Psychological Association (apa,
2016), un estandar internacional en publicaciones cientificas. Este estilo requiere dos
partes: una citacion en el texto y una lista de referencias. Una complementa a la otra.

La presentacion de un trabajo escrito con el estilo de las Normas ara, tiene un for-
mato especial, el cual se describird a continuaciéon de forma detalla:

° Papel: tamafio carta [(21.59 x 27.94 cm (8 1/2” x 117)].

e  Margenes: Cada borde de la hoja debe tener 2.5 cm de margen.

e  Sangria: Al iniciar un parrafo debe aplicarse sangria en la primera linea de 5 cm,
respecto al borde de la hoja. También debe aplicarse sangria de primera linea al
inicio de cada parrafo de 1.5 cm, exceptuando el primer parrafo del cuerpo del
articulo y o el primero después de un encabezado o subtitulo. Por otro lado, debe
aplicarse sangria de tipo francesa al escribir cada referencia documental al final
del escrito.

e  Eltipo de letra a utilizar debera ser Times New Roman 12 pts.
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e  Laalineacién del cuerpo del trabajo cientifico debe estar hacia la izquierda y con
un interlineado de espacio y medio.

° La numeracion debera iniciar en la primera hoja del trabajo escrito y la ubicacion
del namero debe estar en la parte superior derecha.

REFERENCIAS

Las referencias en las Normas ara son aquellas anotaciones que se encuentran dentro
del cuerpo del articulo cientifico, donde se especifica el autor de la idea, cita o parrafo
que se esta utilizando. La descripcion detallada de las referencias contendra (autor, afio,
libro o revista, articulo o capitulo de libro, edicion, editorial...) en la seccion denomina-
da Referencias Bibliograficas.

Citas seguin el nimero de autores:

e Uno o dos autores, se citan todas las veces que aparezca la referencia en el texto.
Ejemplo: Checa y Moran (1982) dicen [...]

o Tres, cuatro o cinco autores, se citan todos la primera vez y en las siguientes se
cita solo el apellido del primero seguido de la abreviatura et al. (sin cursivas) y

el ano.
Ejemplo: Primera vez que se referencia. Darley, Glucksberg y Kinchla
(1980) [...]

Segunda vez que se referencia. Darley et al. (1980) [...]

*  Mas de seis autores, se cita inicamente el apellido de primero de ellos seguido

de et al. (sin cursivas) y el afio. En el siguiente caso:

Kossly, Koening, Barret, Cabe, Tang y Gabrieli [...]

La referencia apareceria de la siguiente manera: Kossly et al. (2007) encontraron
[...]

e  Sila cita tiene menos de 40 palabras se escribe inmersa en el texto, entre comillas
y sin cursivas, se escribe punto después de finalizar la cita y todos los datos.
Ejemplo: La idea principal que plantea el autor es que “los limites de mi lengua-
je son los limites de mi mundo” (Wittgenstein, p. 1922, p. 88).

. Si la cita tiene mas de 40 palabras, se escribe el texto en bloque, sin comillas, ta-

marfo 11 pts., en una linea aparte con sangria. Al final de la cita se coloca el pun-
to antes de los datos.
Ejemplo: Hay algo profundamente erréneo en la forma en que vivimos hoy. Du-
rante treinta anos hemos hechos una virtud de la busqueda del beneficio material:
de hecho, esta bisqueda es todo lo que queda de nuestro sentido de un proposito
colectivo. Sabemos qué cuestan las cosas, pero no tenemos idea de lo que valen.
Ya no nos preguntamos sobre un acto legislativo o un pronunciamiento judicial:
ces legitimo? ;Es ecudanime? ;Es justo? ;Es correcto? ;Va a contribuir a mejorar la
sociedad o el mundo? Estos solian ser los interrogantes politicos, incluso si sus
respuestas no eran faciles. Tenemos que volver a aprender a plantearlos (Judt,
2010, p. 17).

e  Las citas Directas o Textuales deberan ir entre comillas e incluir al final de la cita
entre paréntesis: Apellido del autor, afio de publicacién y paginas.

e  Lascitas indirectas (Parafrasis —hace referencia a ideas, pero no textualmente) de-
beran incluir tinicamente: Apellido del autor y afio de publicacion.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

En esta seccion se recopilaran todas las fuentes que fueron utilizadas en la realizacion
del trabajo escrito.

Existen diferentes tipos de referencias bibliograficas de acuerdo con el material. Las
mas utilizadas son:

Libros

e  Libro completo: Apellidos, A. A. (Afo). Titulo. Pais: Editorial.

e Libro electrénico competo: Apellidos, A. A. (Ano). Titulo. Recuperado de http://
WWW.XXXXXX. XXX

*  Libro completo con poi: Apellidos, A. A. (Afo). Titulo. DOI: XX.XXXXXXXX

e  Libro editado: Apellidos, A. A. (Ed.). (Afo). Titulo. Lugar: Editorial.

. Capitulo de libro: Apellidos, A. A. (Afio). Titulo del capitulo o entrada. En A. Edi-
tor, B. Editor & C. Editor (Eds.). Titulo del libro (pp. xxx-xxx). Lugar: Editorial
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Trabajo de consulta sin autoria: Titulo del capitulo o entrada. (Afio). En
A. Editor (Ed.).

Titulo del trabajo de consulta sin autoria. Titulo del capitulo o entrada. (Afio). En
A. Editor (Ed.). Titulo del trabajo de consulta (xx ed., Vol. xx, pp. xxx-xxx). Lugar:
Editorial

Simposios y conferencias: Apellido, A., & Apellido, A. (Mes, Afo). Titulo de la
presentacion. En A. Apellido del Presidente del Congreso (Presidencia), Titulo del
simposio. Simposio dirigido por Nombre de la Institucion Organizadora, Lugar.

Publicaciones periddicas

Articulo de revista impresa: Autor, A. A. (Afo). Titulo del articulo. Titulo de la pu-
blicacién, vol. (#), pp-pp-

Articulo de revista electrénica con por: Autor, A. A., Autor, B. B. & Au-
tor, C. C. (Afo). Titulo del articulo. Titulo de la publicacion, vol. (#), pp.pp- por:
XX-XXXXXXXXXX

Articulo de revista electronica sin por1 (con urt): Autor, A. A., Autor, B. B. & Au-
tor, C. C. (Afo). Titulo del articulo. Titulo de la publicacién, vol. (#), pp.-pp. por:
XX=XXXXXXXXXX

Articulo de periddico impreso: Autor, A. A. (dia, mes y afio). Titulo del articulo.
Titulo del Periddico, pp. XX, XX

Articulo de periédico en linea: Autor, A. A. (dia, mes y afio). Titulo del articulo.
Titulo del Periédico. Recuperado de http://www.xxxxxxxx

Publicaciones Electrénicas

Base de datos: Autor, A. A. (afo). Titulo del articulo. Titulo de Revista, vol. (#), pp.-
pp. Recuperado de http://www.xxxxxxxx

Internet: Autor, A. A. (afio). Titulo del articulo. Recuperado de http://www.
XXXXXXXX

Blog: Autor, A. A. (dia, mes y ano). Titulo del mensaje [Mensaje en un blog]. Recu-
perado de http://www.xxxxxxxx

Tesis o disertaciones

Tesis en bases de datos: Autor, A. A. (Afio de publicacién). Titulo de la tesis docto-
ral o tesis de maestria (Tesis doctoral o tesis de maestria). Recuperado de Nombre
de la base de datos. (Acceso o Solicitud No.)

Tesis inédita: Autor, A. A. (ano de publicacién). Titulo de la tesis doctoral o tesis
de maestria (Tesis doctoral o tesis de maestria inédita). Nombre de la institucion.
Lugar.

Tesis de Internet: Autor, A. A. (afio de publicacion). Titulo de la tesis doctoral o tesis
de maestria (Tesis doctoral o tesis de maestria inédita). Nombre de la institucion.
Lugar.

Medios audiovisuales:

Pelicula: Productor, A. A. (Productor), & Director, B. B. (Director). (Afio de publi-
cacién). Titulo de la pelicula [pelicula]. Pais de origen: Estudio.
Podcast: Productor, A. A. (Afo). Titulo de la grabacién [descripcion del medio au-
diovisual]. Recuperado de http://www.xxxx
Videos: Apellido, A. A. (Productor), & Apellido, A. A. (Director). (Afo). Titulo.
[Pelicula cinematografica]. Pais de origen: Estudio.
Videos en Linea: Apellido, A. A. (Ao, mes dia). Titulo [Archivo de video]. Recu-
perado de: www.ejemplo.com
Paginas web: Apellido, A. A. (Afo). Titulo pigina web. Recuperado de www.ejem-
plo.com

Fuente: http://normasapa.net/normas-apa-2016/ Manual de Publicaciones de
la American Psychological Association. (2010). (Trad. de M. Guerra). (3% Edicion).
Meéxico: Editorial El Manual Moderno.
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